Lena Landgren

Meningsfull statistik

Statistik kan géras meningsfull redan i forskolan. Forfattaren presenterar ett
praktiskt problem som forskolebarnen |6ste tillsammans genom att bygga
stapeldiagram. Pedagogens medvetna felsvar anvandes for att skapa lartillfallen.

rum vi pratade om — detta blev ingingen till ett arbete med statistik.

Hur skulle vi ga till viiga for att bestimma vad rummen skulle kallas?
Barnen foreslog réstning, det hade de arbetat med férra terminen. Javisst!
Vi bestimde att rummen skulle namnges med firger.

Ny avdelning, nya barn och vissa svirigheter med att forsté vilka olika

Omrostning

P4 avdelningen fanns fyra utrymmen som skulle kunna namnges, de dvriga
hade redan givna namn, sd som kok och ateljé. En dag tog jag fram tre firg-
pennor och saatt vi skulle rosta. Hur ska vi gora nu? Barnen talade spontant
som barn gir om vilken firg de ville résta pa. Nir alla hade sagt vilken firg
de ville ligga sin rost pa frigade jag: Vilken vann? Oj, hur skulle vi hilla koll
pd hur manga roster det blev pa varje firg? Vi la ut pennorna pé golvet och
barnen fick stillasig vid den penna vars firg de ville rosta pa och vi upptickte
hur svart det ir att fd 6verblick med sd manga barn, och nir man dessutom
sjilv ingir i mingden som ska riknas.

Ovwerstt till en riist — en kloss

Losningen blev att gbra en dversittning dir vi gav varje barn varsin duplo-
bit som de fick ligga vid pennan vars firg de ville rosta pa. Nu var det littare
att fi en dverblick, och ja, s klart var det nu vissa barn som kunde urskilja
vilken firg som vann.
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Klossarna blir staplar

For att alla barn skulle kunna gra samma upptickg, tinkte jag att vi kunde
sitta klossarna pa en platta. D4 skulle det bli innu tydligare vilken firg som
vann, det vill siga vilken stapel som var hogst.

Vi gor ett stapeldiagram! foreslog jag. Sagt och gjort, fram med plattan
och s3 satte jag dit klossarna. Jag gjorde det sjilv for jag ville sitta klossarna
fel, s att det skulle bli svért att tolka diagrammet. Den firg vars roster var
first satte jag hogt upp pa plattan, firgen som kom pa andra plats satte jag
med mellanrum mellan klossarna och firgen med flest réster hamnade nira
botten och nira varandra.

— Vilken stapel ir hogst upp?

— BI4, svarade barnen.

— Men jag vet att den lila vann ..., sa
nagon annan.

— Vad har jag gjort for fel? frigade jag.

Barnen fick komma med forslag.
Klossarna som representerade roster
pa bld maste flyttas ner, de var ju bara
tre. Klossarna flyttades dirfor till bot-
ten av plattan. Nu var den grona sta-
peln hogst, men det var ju fortfarande
den lila som hade fatt flest roster. Vi
konstaterade att det inte kan varamel-
lanrum mellan klossarna. Vi satte klos-
sarna tittin till varandra. Och nu blev
det tydligt att det var den lila firgen
som vann.

Samma sak en gang till

Ett par dagar senare gjorde vi om proceduren for att rosta fram firgen pa
nista rum, denna gdng utomhus. Aven denna ging ropade barnen ut vil-
ken firg de ville rosta pa och vi konstaterade att vi inte hade ndgon aning
om vilken som vann.

— Vimiste gora med klossarna! var det nigot barn som sa.

For att alla skulle vara med om erfarenheten av att st vid firgerna och sva-
righeten med att rikna si gjorde vi det steget ocksa. Upprepning mojliggor
lirande f6r flera samt mojlighet till fordjupat lirande genom att barnen sit-
ter ord pa vad, hur och varfor. Det blev sa klart rorigt och det var svért att
fa overblick, s& vi gjorde en dversittning, en kloss — ett barn (en rost). Nu
lag klossarna vid firgerna och nigra kunde se vilken firg som vann omrost-
ningen, men stapeldiagrammet var viktigt for att synliggora resultatet, da
nagra firger hade fatt ganska lika antal roster. Aterigen satte jag klossarna
pa plattan, si klart med mellanrum och olika stora enheter samt att stap-
larna borjade pa olika stiillen. Barnen fick fritt ritta till mina misstag. Till
slut kunde vi lisa av stapeldiagrammet och konstatera att nista rum skulle
kallas det roda rummet.




Tre steg: stélla sig — dversatta — synliggdra

Nir vi skulle rosta fram det tredje rummets namn gjorde vi samma upprep-
ningarigen, barnen stillde sig vid firgerna (svart att dverblicka) och vi gjorde
oversittningen (en kloss = en rost). Nir vi tittade pa vilken firg som vunnit
omrostningen var det tydligt for barnen att den orangea hade vunnit da de
andra firgerna endast hade en eller tva roster jaimfort med tio pa orange. S3
jag sa att idag behover vi inte gora ett stapeldiagram for att veta vilken som
vunnit. Barnen protesterade och sa att de ville gora det i alla fall. Sa jag satte
klossarna tokigt pa plattan i vanlig ordning med mellanrum, olika storlekar
pi enheterna samt att staplarna borjade pa olika nivaer. Denna gang frigade
jag varje barn enskilt om de sig ndgot som behovde dndras och om de ville
goradet. Genom denna friga blev det tydligt f6r mig vad barnen hade upp-
fattat under dessa aktiviteter; de flesta barnen justerade mellanrummen.
Det de innu inte hade urskiljt var vikten av att staplarna behovde borja pa
samma nivd. Endast ett barn kommenterade detta och forst efter att alla mel-
lanrummen var korrigerade. Att det var olika storlekar pi enheterna var det
inget barn som kommenterade.

Tre aspekter i fokus: baslinje — mellanrum — storlek

Infor sista omrostningen funderade jag pa hur jag skulle synliggora vikten
avsamma startposition pa staplarna och lika stora enheter eftersom barnen
innu inte upptickt dessa kritiska aspekter. Vi genomforde rostningen med
alla stegen, stilla sig vid firgerna, dversittningen samt synliggdrandet av vin-
naren genom stapeldiagram. Denna ging valde jag att ha fler stora enheter
och hoppades dirmed att vikten av storleken pa enheterna skulle bli mer
synlig samt att jag borjade med alla staplar pa olika hojder pa plattan. Jag var
noga med att sitta klossarna titt tillsammans sd att mellanrummen som de
flesta barn uppmirksammat som viktiga att riitta till inte fanns med. Detta
for att fa barnen att se de tva andra kritiska aspekterna som jag ville lyfta
fram i aktiviteten, storlekar och nivier. Denna ging hade jag sa kallat "fritt
flode” i gruppen, vilket innebir att de barn som ville siga nagot fick gora det.
Endast ndgra fi barn ville prata denna ging, men bland dem var det nigra
som pekade pa att storleken pa enheten var viktig och ndgon som papekade
att staplarna behdver borja pd samma niva.

I den vinstra bilden finns tre fel att uppticka:
mellanrum, olika baslinje och olika enheter. [
den higra bilden dr td av felen rittade men
enheterna dr fortfarande olika stora. Pd ndsta
sida dir alla tre aspekterna korrekta och stap-
larna jamforbara.
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Olika upptackter vid olika tillfallen

For att mojliggora lirande om statistik for barnen behover aktiviteten upp-
repas flera ginger. Barnen upptiicker olika saker vid olika tillfillen. Som
pedagog ir det viktigt att ge en grund som barnen kan bygga vidare sina
kunskaper pa. Tillsammans upptickte vi hur stapeldiagram kan hijilpa oss
att synliggdra undersdkningen av vilka namn vi skulle ha pi rummen. Det
ir ocksa viktigt att tareda pa vad barnen har upptickt och vad som behéver
synliggoras tydligare, till exempel storlek pa enheterna.

Genom att anviinda stapeldiagram for att synliggdora omrostningen blev
statistik ett meningsfullt matematiskt innehall for barnen. Genom att "fro-
ken gjorde fel” fick de upptiicka visentliga aspekter av stapeldiagram, som
attenheternasstorlek maste varalika, enheterna maste ligga utan glapp eller
dverlappningar samt att staplarna behdver borja pd samma linje for att det ska
gd att gora en beddmningav vilken stapel som ir hogst. Barnen fick mojlighet
att fa forstaelse for att den stapel som var hogst var den som fitt flest roster.
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