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Forskoleklasselever ritar sin
matematikundervisning

— utfallet av problemlosningslektioner

Forfattarna harisnart tio ar tillsammans med larare i forskoleklass studerat hur
en kreativ, reflekterande och problemlésande matematikundervisning skulle
kunna utformas. | denna text diskuteras hur en sadan undervisning paverkar
elevernas syn pa hur matematikundervisning gar till.

matematik ir och hur man lir matematik samt elevernas uppfatt-

ningar omsin egen férmaga att lira matematik. I grundskolans liro-
plan beskrivs matematik som ett kreativt, reflekterande och problemlésande
dmne. [ ett samarbete mellan forskare och forskoleklasslirare har problem-
uppgifter med olika matematiskt innehall skapats, implementerats och
utviirderats. Problemldsningslektionerna har haft olika uppligg diir eleverna
ibland har arbetat enskilt, ibland i par eller i grupp. Varje lektion har alltid
avslutats med en gemensam diskussion med fokus pa bade problemlésningen
och det matematiska innehéllet. Efterat har eleverna fatt utvirdera lektio-
nerna, bide utifrin hur de upplevt sjilva lektionen och utifran hur de forstar
matematikinnehallet. En friga som vi stiillt oss utdver detta dr hur mycket
elevernas syn pd matematik paverkas av deltagande i problemlésningslek-
tioner. For att undersoka det har vi litit elever rita en matematiklektion. De
har fatt beritta for sin lirare vad teckningarna forestiller, vilket lirarna har
antecknat. I denna text visar vi vilka skillnader vi kan se i teckningar fran
elever som varit med i studiens problemlosningslektioner jimfort med teck-
ningar frin elever som inte varit med i studien. Vi diskuterar ocksd vad dessa
skillnader kan bero pa.

Elevernas teckningar kan ge insyn i deras uppfattningar, forstaelse och
erfarenheter relaterade till den matematikundervisning de métt. De kan
till exempel visa vad eleverna uppfattar att olika aktorer gor under en mate-
matiklektion, vilka material som férekommer och dven sinnesstimningar.

Materialet som presenteras hir kommer fran atta olika klassrum, varav
elevernaifyra av dem deltogi studien. Vi kallar dessa tva grupper av elever
for problemldsningsgrupp respektive kontrollgrupp. Eleverna i problem-
l6sningsgruppen har under ett lisar dterkommande jobbat med problem-
l6sning tillsammans med sina lirare som har stor erfarenhet av problemlés-
ning. Kontrollgruppen ir elever i parallellklasser pd samma fyra skolor som
eleverna i problemldsningsgruppen men dessa elever har inte arbetat sys-
tematiskt med problemldsning. Totalt har 108 teckningar analyserats, varay
58 ir frdn elever som deltagit i projektet.

l l ur matematikundervisning utformas paverkar elevers syn pa vad
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Elevernas teckningar

I elevernas teckningar kan vi se olika s kallade objekt dir liroboken, arbets-
platsen, tavlan och platsen f6r samling (runda mattan) ir exempel pé objekt
som férekommer i teckningarna.
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Figur 1. Exempel pd teckningar med fd respektive mdnga objekt.

Enskillnad vi kan se ir att eleverna i problemldsningsgruppen ritar dels fler
och dels en storre variation av objekt in eleverna i kontrollgruppen. I tabel-
len ges en dversikt dver vilka objekt de olika grupperna ritade.

Aktor | Lirobok | Arbets- | Matematik | Tavla | Platsfor | Laborativt
plats samling | material
Kontroll 22% 38% 24 % 60% 4% - -
Projekt 36% 19% 34 % 62 % 14% | 21% 40%

Objekt i kontrollgruppens och problemlisningsgruppens teckningar. Siffrorna visar andelen av teck-
ningarna i gruppen som innehdll varje typ av objekt.
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Vad, var och vem?

Matematikliroboken férekommer i 38 % av kontrollgruppens teckningar,
oftast i form av en avritad framsida (se exempel i figur 1). Ibland ritar elev-
erna iven en arbetsplats och en arbetande elev. Motsvarande for problem-
16sningsgruppen var 19 % men da ir boken vanligen ett av flera objekt.
Anmirkningsvirt ir att hela 48 % av kontrollgruppens teckningar enbart
innehiller matematiska representationer, till exempel siffror eller rikne-
uppgifter. I problemlésningsgruppens bilder ir matematikinnehllet rela-
terat till aktdrer och andra objekt. En annan skillnad ir att eleverna i kon-
trollgruppen inte ritar nigon samlingsplats eller nagot laborativt material
medan samlingsplatser forekommer i 21% och laborativt material i 40 % av
problemlésningsgruppens teckningar. Teckningarna visar sdledes pé skillna-
der bade giillande var man gor matematik och med vad man gor matematik.
I elevernas teckningar kan vi dven se olika aktdrer samt hur dessa age-
rar, det vill siga vem som gor matematik och vilka som finns i klassrum-
met. Aktorer som forekommeri elevernas teckningar ir elever som arbetar,
klasskamrater, lirare och hela klasser. Problemlésningsgruppens teckningar




inneholl oftare och fler aktérer in kontrollgruppens (figur 2). 36 % av pro-
blemldsningsgruppens teckningar innehdll aktorer jamfort med 22 % for
kontrollgruppen. I teckningar fran kontrollgruppen dir aktorer forekom-
mer ir det endast en aktor nirvarande medan ungefir hilften av problem-
losningsgruppens teckningar med aktorer innehaller fler aktorer in eleven
sjilv (figur 2). Frin lirarnas anteckningar far vi veta att eleverna beriittat att
dessa aktorer visar samarbete i par eller grupp.

Figur 2. Teckning frdn kontrollgrupp till viinster och frin problemldsningsgrupp till higer.

Majliga orsaker till resultatet

Det kan finns manga olika anledningar till olikheternai elevernas teckningar.
En anledning kan vara att elever som systematiskt far arbeta med problem-
l6sning med hjilp av olika strategier och i samarbete blir bra pd att uttrycka
tankar om undervisning. Liknande resultat har beskrivits av andra forskare
som bland annat visar att elever som arbetar med problemlésning far en bre-
dare repertoar av strategier och en utvecklad férmaga att tolka information.

Ytterligare anledningar till olikheterna i elevgruppernas teckningar kan
vara att elever genom problemldsning fir erfarenhet av att samarbeta och
att dela med sig av sina erfarenheter vilket i sin tur hojer elevers motivation
att engagera sig i uppgifter generellt.

Slutligen kan skillnaderna dven vara kopplade till kreativitet och auto-
nomi dir elever som méter matematik genom problemldsning tenderar att
bli mer kreativaisitt arbete.
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