Frida Wirén & Caroline Nagy

Asas forandrade undervisning

| Angelholms kommun genomférdes en riktad kompetensutvecklingsinsats
mot forsteldrarna i matematik. | denna artikel synliggors att insatsen lett till
forandringar i klassrummet. Vid tva tillfallen observerades en ldrares undervisning,
delsiinledningen och dels i slutet av utbildningen.

[N ]
ngelholms kommun har identifierat matematik som det dmne, till-
Asammans med SvA, som &ver tid har ligst betygspoing och i storst
utstrickning hindrar elever att nd gymnasiebehorighet. Som ett led
i att utveckla matematikundervisningen valde kommunen att rikta forste-
lirartjinster mot matematik samt att inleda ett samarbete med Nationellt
centrum fér matematikutbildning, NCM.

Meritering for forsteldrare

Kommunens meriteringsgrupp hanterar en process bestiende av fem moment
som bland annat ska sikerstilla forstelirares imnesdidaktiska kompetens:

1. En motiverande text av den sdkande med fokus pa imnesdidaktiska
handlingar och stiillningstaganden.

2. Vitsord av rektor.
3. Elevenkiiter diir eleverna besvarar frigor om liraren.

4. Observation av undervisning, som dokumenteras med ett digitalt
redskap, utifrdn savil allmin- som dmnesdidaktiska aspekter.

5. Uppfoljande samtal med utgdngspunkti observation och elevenkiter.

Meriteringsgruppen beslutar utifran tillgingligt underlag om liraren upp-
fyller kraven for en forstelirare. Om liraren inte anses uppna det som krivs
ges ytterligare en mojlighet till observation och samtal. Mellan de tvé obser-
vationstillfillena utses en kritisk viin till den sokande, vars uppgift iir att
handleda och stétta liraren vid ett par tillfillen.

Utveckling av matematikundervisningen

Varterminen 2021 inleddes en kommunévergripande insats for att utveckla
matematikundervisningen frin forskoleklass till gymnasiet i samarbete med
NCM. Syftet varatt tillsammans med forstelirare i matematik initiera, genom-
fora och driva utvecklingsarbete med sirskilt fokus pa undersdkande arbets-
sitt. For att ligga en grund fick forstelirarna tillging till teoretiska begrepp
for att granska kvaliteter i matematikuppgifter och aktiviteter. Begreppen
anvindes ocksa for att analysera lirares och elevers agerande i klassrummet,
med syfte att kunna resonera om elevers mojlighet till lirande. Ett begrepp
som vi dterkommande fokuserade pa var kognitiva utmaningar.
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En sirskild utmaning var att hitta gemensamma matematikomriden som
kunde synliggdra progression i undervisningen, det vill siga vilket mate-
matikinnehill eleverna méter och pé vilket sitt, under de olika stadierna.
Proportioner och proportionalitet var ett omrade vi lade extra fokus pa da
detinnehéller viktiga begrepp som dterkommeri olika delar av det centrala
innehéllet i grundskolans och gymnasieskolans matematikundervisning.
Lirarna fick ta del av forelisningar, bide stadiedvergripande med fokus pa
progression och dven mer stadiespecifika. De fick lisa matematikdidaktiska
texter frin Skolverket och Nimnaren for att fa nya perspektiv pa under-
visning om proportionalitet. Utifrin den nyfunna kunskapen resonerade
lirarna bland annat om att det siitt pa vilket multiplikation presenteras for
elever paverkar deras mojlighet att [6sa proportionalitetsuppgifter pa efter-
kommande stadier. Lirarna genomférde undervisning om proportionalitet,
observerade varandra och reflekterade dver utfallet utifran kognitiva utma-
ningar och de texter som de hade list.

Tva lektioner som visar utveckling

I den hir artikeln ska vi beritta om en lirares utveckling i samband med
hennes meritering till forstelirare. Eftersom Asa vid férsta observationstill-
fallet inte uppfyllde kraven for vad som krévs for att bli forstelarare utsags
en kritisk vin till henne. Asa deltog under denna tid dven i den kommun-
overgripande utbildningen. Det f6rsta observationstillfillet genomfoérdes nir
Asaundervisade i arskurs 1 och det andra tillfillet, ett ar senare, i arskurs 2.

Vid det forsta observationstillfillet handlade lektionen om problem-
l6sning och vid det andra tillfillet handlade lektionen om multiplikation.
Bada lektionerna var 80 minuter langa. Nedan berittar vi som deltagare i
meriteringsgruppen och ledare av kompetensutvecklingsinstsen kort om
de bida lektionerna.

Lektion 1 — Problemlisning

Inledning

Lektioneniarskurslinleddes med ett samtal om dagens datum och namns-
dag samt en gemensam genomgéng av dagens schema. Asa hade direfter
"snabbmatte” vilket innebar att hon liste huvudrikningsuppgifter hogt for
eleverna och att de enskilt beriknade och skrev svaren pa sina miniwhite-
boards. Huvudrikningsuppgifterna var av karaktiren 14 —5och 50 + 50, de
inneholl alltsa olika riknesitt och olika hoga tal.

Presentation av mdl fran kursplanen och malet for lektionen

Asa visade en bild pa "handen” som ir ett sitt att ta sig an problemldsning
och berittade vad de olika delarna innebar. Hon visade dven uppgifterna,
himtade frin Skolverkets problembank, som eleverna skulle arbeta med
och liste dem hogt.

/Problemliisning 2

1. Lds uppgiften noggrant. Tdnk efter, vad dr det du
ska ta reda p&?

2. Forstd problemet, exempelvis stryk under fragan/
fragorna.

3. Rita en enkel bild.
4. Skriv uttrycket pd matematiksprék och skriv svar.

5. Tdnk efter om svaret dr rimligt.

> : 1)




Sjdlvstindigt elevarbete A i
i Tre kattmammor har kattungar samtidigt. {7 i
Eleverna placerades 1 heterogena par. Alla Hur manga kattungar kan varje kattmamma @ F |

par fick samma uppgifter och varje elev fick | ha om det ssmmanlagt finns:
ett eget arbetsblad. Eleverna skulle arbeta
enligt strukturen EPA. I detta fall skulle elev-
ernaforst Enskilt fundera ver hur uppgiften
kunde lésas for att direfter komma verens
i Paret om vilket sitt de skulle vilja for att
16sa uppgiften.

3 kattungar? 9 kattungar?

10 kattungar? egen

Redovisning

Asa samlade Alla i klassen och nigra par
redovisade samtliga uppgifter. Eleverna fick
fragor om hur de valde om de skulle rita eller Hur mdnga kattungar har kattmammorna?
skriva, och om hur samarbetet hade fungerat.

Lektion 2 — Multiplikation

Inledning

Lektionen i drskurs 2 startade med en talkor dir eleverna tillsammans sa
multiplarna i 2:ans tabell upp till 20. Direfter fortsatte de med multiplarna
i3:ans och 4:ans tabell. Det fanns en multiplikationstabell uppsatt pa tavlan
som eleverna kunde titta pa som stod.

Aktivitet .

Arbetet foljde strukturen APA (alla — par — alla). Asa berittade om lektio-
nens aktivitet "Sant eller falskt” som gick ut pa att eleverna skulle tareda pa
om produkterna i olika multiplikationsuttryck var korrekta. Om produkten
var falsk skulle de tareda pa den korrekta. I helklass demonstrerade Asa det
falska pastiendet 5-2 =12. Med hjilp av eleverna visade hon uttrycket som
upprepad addition, med talrektanglar och som hopp p4 tallinjen. Alla tog
del av ett resonemang om skillnaden mellan 5-2 och 2-5 och den kommu-
tativa lagen i forhdllande till talrektanglar.

Sjalvstindigt elevarbete
Eleverna placerades i kunskapsmissigt T
homogena Par. Varje elevpar fick ett arbets-
blad med rubriken "Sant eller Falskt" och

12 kort med olika multiplikationsuttryck. \/
Svarighetsgraden pa multiplikationsuttrycken :

varierade mellan paren. Eleverna fick sjilv et
avgora om de ville anvinda tallinje, uppre- Sant . Falskt ﬁ\
pad addition eller talrektanglar for att visa om 5= 205065 ST
uttrycken var korrekta. ceenll o= \

Redovisning

Asasamlade Alla elever och nigra redovisade
ett par uttryck och hur de hade visat berik-
ningen med antingen upprepad addition, tal-
rektanglar eller hopp pa tallinje. Elevernafick
frigor om fordelar och nackdelar med de olika
sitten att visa multiplikationen pa. 3.6=18

6-4=24 | 9-4=36 |

'E 3.5 15 gt

|

3.2=6 | 8-4=34 |

7-3=22
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Sammanstdllning och éverblick over lektionerna

25 minuter "snabbmatte” samt
genomgang av kursplanemal,
40 minuter problemlésning

Lektion 1 Lektion 2
Lektionsdisposition | 15 minuter genomgang av 80 minuter multiplikation
skoldagen,

Uppgift Kognitivt utmanande. Kognitivt utmanande.
Samma uppgifter (4 st) till alla Olika uppgifter beroende pa
elever. elevers kunskapsniva.
Tillgang till miniwhiteboards. Tillgang till tallinjer och rutat
papper.
Metoder "Handen” Upprepad addition, talrektanglar
Strategier och hopp pa tallinjen.

Elevaktivitet

Grupparbete i heterogena par
utifrdn kunskapsniva.

Ett arbetsblad var att fylla i.
EPA

Grupparbete i homogena par
utifran kunskapsniva.
Ett gemensamt arbetsblad per

par.
APA

Avslutning

Lararens fragor under redovis-
ningen kopplas inte till lektio-

Lararens fragor under redovis-
ningen kopplas delvis till lektio-
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nens syfte. nens syfte.

Vara reflektioner

Nedan reflekterar vi om likheter och skillnader mellan Asas tv lektioner
och vad som kan ha betydelse for elevers lirande.

Lektionsdisposition

Den forsta lektionen hade manga olika fokus och moment, och saknade en
tydlig réd trad i det matematiska innehéllet. ”Snabbmatten” fokuserade pa
huvudrikningsuppgifter som inte bidrog till strategier for problemlésningen
och motte dirmed inte lektionens mél. Endast hilften av lektionstiden dgna-
des &t mélet for lektionen.

Den andra lektionen hade fokus pd multiplikation genom hela lektionen
frininledning med talkor till den avslutande redovisningen. Lektionen hade
en tydlig r6d trad och fokuserade pi malet for lektionen.

Nir dmnesinnehillet ir sammanhingande och fokuserat genom hela
lektionen ges eleverna mer tid att dva och férdjupa sig. Det blir ett
mer effektivt sitt att anvinda undervisningstiden pa.

Uppgift

Problemlésningsuppgifterna pa den forsta lektionen mojliggjorde tankear-
bete for de elever som tidigare inte delat upp en summai tre termer. En viktig
matematisk poing, eftersom elever kan vilja dela lika, ir att kattmammorna
inte behover ha lika manga ungar var. Det fanns diven méjlighet att vara krea-
tiv genom att bestimma att ndgon av kattmammorna inte fick nigra ungar
och dirmed inféra talet O.




Genom att representera multiplikationsuttryck pa tre olika sitt pd den andra
lektionen, kunde eleverna fi rikare erfarenheter av multiplikation. Den upp-
repade additionen kan utgora en forsta erfarenhet for en intuitiv forstielse
for multiplikation, medan talrektanglar synliggér den kommutativa lagen.
Talrektanglar ligger till skillnad fran upprepad addition grunden for ett
multiplikativt tinkande som kan utvecklas vidare till proportionella sam-
band. Losningen pé uppgiften som anviindes i lektionen var oférutsigbar
eftersom alla elevpar inte tilldelades sex korrekta och sex felaktiga uttryck,
se foto sidan 5. Det fanns dven mojlighet att vara kreativ genom att exem-
pelvis bestimma om det var produkten eller en av faktorerna som var fel.

Uppgifter som iir kognitivt utmanande har potential att engagera
eleverna i viktiga matematiska idéer.

Metoder och strategier

Under genomgangen den forsta lektionen visades "handen” utan att koppla
den till ndgot konkret exempel pa hur den kan anviindas for att 16sa en upp-
gift. Eleverna fick inte nigra egentliga problemldsningsstrategier som stod
for att ta sig an uppgifterna, dd handen snarare beskriver i vilken ordning
eleverna ska gora saker for att 6verblicka arbetet. Det var tydligt under lek-
tionen att eleverna inte anviinde sig av handen for att representera sin 16s-
ning. Detindikerar att de antingen inte hade forstatt hur de kunde anvinda
sig av den eller att de inte sdg nyttan med den.

Under den andra lektionens genomging presenterades tre olika sitt att
visa och berikna multiplikationsuttryck. Eftersom eleverna endast fick en
kort introduktion infér grupparbetet kunde de inte enbart hirma liraren,
utan de var tvungna att anvinda och brottas med sina egna forestillningar.
Detblev synligt bland annat i att eleverna provade sig frami hur de tre repre-
sentationerna kunde anviindas. De flesta grupper valde att anvinda sig av
talrektanglar och tallinje.

Hur matematiken introduceras paverkar hur eleverna kan engagera
sig och utmanas matematiskt i det sjilvstindiga arbetet.

Elevaktivitet

Aven om tanken med EPA pé den forsta lektionen var god s blev utfallet
inte det dnskade. Den bristfilliga introduktionen och att eleverna fick ett
arbetsblad vardera samt de heterogena grupperna bidrog till obalans i par-
arbetet. Ett vanligt scenario var att den ena eleven hoppade 6ver Ensam och
istillet skrev av den andres 16sning. Det uppstod dirfor ingen kommunika-
tion om lésningar mellan eleverna och dirmed blev det inte ett Pararbete.

Pararbetet fungerade bittre pi den andra lektionen vilket kan bero pa att
eleverna var ett ar ildre och dirmed hunnit éva mer pa att arbeta i grupp.
Det behover dock inte vara hela forklaringen. Vid det andra lektionstillfallet
fick eleverna redskap vid introduktionen for att ta sig an uppgiften, de fick
ett gemensamt arbetsblad och de placerades i homogena grupper. Detta kan
vara orsaker som ledde till att alla elever var aktiva i pararbetet.

Det ricker inte att infora tekniker som EPA for att alla elever ska
samarbeta om matematiken. Lirare behover ta flera medvetna
matematikdidaktiska beslut for att alla elever ska bli aktiva.
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Avslutning

De elevpar som fick redovisa vid forsta lektionen fick beritta om alla sina
16sningar. Eleverna fick frigor om hur de valde redovisningsmetod och om
hur samarbetet hade fungerat. Frigorna var varken kopplade till handen
eller syftet med lektionen. Det saknades iven en méjlighet for eleverna att
jamfora ldsningar och deras kvaliteter.

Under den andra lektionen fick ndgra elevpar visa ett urval av sina los-
ningar. De frigor som stilldes hingde bittre ihop med lektionens syfte.
Frigorna handlade bland annat om for- och nackdelar med de olika sitten
att visa multiplikation p. Det fanns dock missuppfattningar som inte kom
upp till ytaniden avslutande reflektionen, vilket kan bero pa att liraren inte
hunnit fa syn pa alla elevldsningar fore den avslutande diskussionen.

Nir lirare medvetet viljer vilka elevldsningar som redovisas och
stiller frigor som riktar sig mot lektionens mal kan lirare och elever
tillsammans bygga vidare pd varandras idéer. Med oprecisa fragor
riskerar de matematiska poiingerna att bli osynliga och eleverna ga
miste om nya insikter.

Den viktiga reflektionen

Trots att det gors minga satsningar i matematik ir det inte alltid man tar
reda pa om insatsen lett till forindringar i klassrummen. I denna text har
viforsokt synliggora forindringar i Asas undervisning som kan hirledas till
insatsen. Det vi ser som den absolut storsta férandringen ar inledningen pa
lektionen och den roda traden i matematikinnehéllet. Asa har vid flera till-
fillen reflekterat dver sin egen undervisning och nimner att den roda tra-
den ir viktig och att hon numera fore lektionen noga funderar igenom vilka
erfarenheter eleverna ska fa med sig. Hon planerar dven for vilka frigor som
ska stillas i den avslutande reflektionen i relation till syftet med lektionen.

Denna férindring menar vi har majliggjorts av bade meriteringspro-
cessens olika steg och kommunens matematiksatsning. Bigge stillde krav
pa observationer som dokumenterades med bild, film och kommentarer.
Dokumentationen méjliggjorde att Asa kunde granska sig sjilv och reflek-
tera dver sin undervisning med hjilp av begrepp som inforts i matematik-
satsningen. Asa beskriver att den hir resan har varit tuff.

Jag tycker juatt jag undervisade bra i matte. Men s& har jag bérjat tvivla
pd mig sjilv pa ett mirkligt sitt. Det har faktiskt varit jobbigt.

En forutsittning for att utvecklas ir att vara dppen for kritisk granskning,
vilket kriver stort mod. Det har Asa visat att hon har. Slutligen vill vinimna
att Asaidag ir forstelirare.
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