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| denna studie intervjuades 14 ldrare i arskurs 1 om sina erfarenheter av arbetet
med elevers taluppfattning i relation till utbildningsreformen Ldsa, skriva, rikna —en
garanti for tidiga stédinsatser (Atgardsgarantin). Studien undersoker larares maoj-
ligheter att astadkomma agens som kan leda till att elever tidigt ges stéd, och i vilka
avseenden dessa stodinsatser ges. Larares erfarenheter analyserades tematiskt.
Larare beskriver att deras mal framst ar att elevens ska kanna sig delaktig "har och
nu” och att undervisningen ska berdra allt centralt innehall innan nationella proven
i arskurs 3.1den ordinarie undervisningen stélls elevers behov av mer tid for traning
mot lararens behov av matematikbokens stdd i undervisningen. Stédinsatserna
skapas da framst genom anpassningar av innehall i matematikboken, samt i kom-
munikationen med eleven. Studiens resultat pekar pa att larares majligheter att
astadkomma agens i den ordinarie undervisningen var begransade. Agensen som
astadkoms syftade till att alla elever ska kunna f6lja den gemensamma undervis-
ningens takt och innehall, och da inte i forsta hand till en uppféljande undervisning
som starker elevens taluppfattning.

Sedan 2019 &r det obligatoriskt fér larare i &rskurs 1 att inom Ldsa,
skriva, rikna—en garanti for tidiga stédinsatser (Atgardsgarantin) bedéma,
undervisa och félja upp elevers utveckling av las- och skrivférméga samt
taluppfattning (Prop. 2017/18:195). Foreliggande studie fokuserar pa
larares erfarenheter av stodinsatser i den ordinarie undervisningen avs-
eende elevers taluppfattning. Taluppfattning handlar om att férstd antal-
sprincipen och att antalet i en méingd inte dndras om féremal sprids ut
eller om de byter plats. Forstielsen behévs for att kunna arbeta med tal
och att rikna (Gelman & Gallistel, 1978). Ett av den sd kallade Atgéirdsga-
rantins syften r att tidigt identifiera och ge stod till elever med bristande
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taluppfattning. Matematikkunskaper ses som en férutsittning for att
lyckas i skolan och for att kunna vara en delaktig medborgare (Kilpat-
rick mfl, 2001; Skovsmose, 2023). Det ingar i larares uppdrag att genom
undervisning forebygga eventuell utveckling av matematiksvarigheter
(Skolverket 2022) och i och med inférandet av Atgirdsgarantin har detta
uppdrag forstirkts. Det dr ddrfér relevant att undersoka larares erfaren-
heter av vad som styr arbetets innehall vad giller taluppfattning i rela-
tion till reformens intentioner. I studien anvinds det teoretiska ramver-
ket ldrares agens (Biesta & Tedder, 2007) med fokus pé ldrares férméga
att skapa mojliga vigar framdt i problematiska situationer (Priestley
mfl, 2014). Forskning visar att ldrare férvintas vilja och ha kapacitet,
att genomfora utbildningsreformer sé att reformernas syften realiseras
(Biesta mfl, 2015; Lindensjé & Lundgren, 2012). Lirares erfarenheter av
hur de inom ramen f6r den ordinarie undervisningen kan dstadkomma
agens ir sledes centrala for att forstd hur Atgirdsgarantin kan uppfyllas.

Atgérdsgarantins bakgrund och praktiska innebérd
Atteleverstidiga taluppfattning kan férutsiga deraskommande matema-
tikutveckling skapar argument f6r att tidiga insatser ir relevanta att
planera och genomféra, vilket bestyrks av Duncan mfl (2007). Hur detta
sedan omsitts i praktiken och pé vilket sitt larare arbetar med tidiga
insatser som f6ljd av Atgirdsgarantin ir féljaktligen v1kt1gt att under-
soka ndrmare. Det ar sirskilt viktigt da vi inte har funnit ndgon forsk-
ning som specifikt belyser den del av Atgirdsgarantin som berdr arbetet
med elevers taluppfattning.

Bakgrunden till Atgirdsgarantin (Prop. 2017/18:195) uppges vara
svenska elevers sjunkande resultat i internationella och nationella mit-
ningar (SOU 2016:59). Orsaken till de sjunkande resultaten beskrivsisin
tur vara att elever ges stéd for sent. Det bakomliggande syftet beskrivs
som: "Pé sikt kan det skapa férutsittningar for fler elever att nd kunskaps-
malen och bli behériga till gymnasieskolans nationella program” (Prop.
2017/18:195, s. 80)

Enligt reformen ska ldrare bland annat f6lja den nationella styrningen
gillande vilka aspekter av, och pa vilket sitt, taluppfattning ska bedémas i
arskurs 1 (Prop 2017/18:195). Undervisningen skasedan ta utgdngspunkt
i resultatet, bade pa individ- och gruppniva.

Atgirdsgarantin innefattar tva delar. Den forsta delen av reformen &r
nationellt styrd via ett frigemanus. I den andra delen ska larare sjélvstin-
digt genomfora stédinsatser i den ordinarie undervisningen. Reformen
styr sdledes inte stodinsatsernas utformning. Lirare ska, utifran de lokala
forutsittningar som finns, skapa férdndringar i den ordinarie undervis-
ningen som bor leda till en stabil taluppfattning hos elever i behov av
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tidigt stod. Pa detta sitt kan lirares forméga att dstadkomma agens, att
agera, sigas vara avgorande f6r att reformens mal ska uppfyllas och elever
garanteras st6d s3 att de kan utveckla sin taluppfattning.

Atgirdsgarantin som r6r elevers taluppfattning, inleds med en
matematisk kartliggning av eleverna i férskoleklass och avslutas vid
genomférandet av nationella prov i drskurs 3 i matematik. Ut6ver dessa
tvd moment dr larare i drskurs 1 dlagda att vid skolstart bedoma elevers
taluppfattning enligt Skolverkets bedémningsmanual. I manualen finns
11 fragor som berdr olika aspekter av taluppfattning (Skolverket, 2022).
Frégorna prévar exempelvis talrad, antalskonstans och subitisering, dvs
formégan att utan att rikna identifiera antalet objekt i en liten mangd.
Resultatet klassificeras som av lindrigare grad om det indikerar att eleven
kan ha bristande taluppfattning eller av allvarligare grad om eleven inte
uppnér den lagsta kunskapsnivan och befaras inte nd kommande kun-
skapskrav. I det f6rra fallet ska en sirskild bedémning av behovet av
stodinsatser i den ordinarie undervisningen géras, i det senare fallet ska
eleven skyndsamt ges omfattande stéd (Skolverket, 2022).

Syfte och forskningsfragor

Studiens syfte dr att undersoka ldrares erfarenheter av hur de arbetar for
att anpassa den ordinarie undervisningen s att de elever som visar en
bristande taluppfattning far adekvat stod som garanteras av atgardsg-
arantin. Féljande forskningsfragor stills:

- Vad péverkar lidrares méjligheter att inom ramen fér den ordinarie
undervisningen genomféra stédinsatser for elever som visar bris-
tande taluppfattning vid den obligatoriska bedémningen i &rskurs 17

- Ivilka avseenden dstadkommer lirare agens for att utforma stodin-
satser for elever som visar bristande taluppfattning vid den obliga-
toriska bedémningen i drskurs 1?

Bakgrund

I detta avsnitt presenteras en bakgrund om taluppfattningens betydelse
for elevens matematikutveckling. Darefter foljer ett avsnitt om interna-
tionella utbildningsreformer och larares arbete till £6ljd av dessa.

Taluppfattning

Taluppfattning 4r fundamental for tidig matematikutveckling (Gelman
& Galistel, 1978) och ir grundlidggande f6r senare matematisk forstaelse
(Hunting, 2003; McGuire, mfl, 2012). Tidig taluppfattning handlar om
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att barn kan goéra kopplingar mellan ny kvantitativ information och
saddant de redan vet, s3 att de "ser” numeriska samband, visar férst3else
och kan dra slutsatser (McIntosch mfl, 1992). Enligt Gelman och Gallis-
tel (1978) utvecklar barn en kénsla for tal innan de lir sig att rikna. Senare
bor barn pa ett tillforlitligt satt kunna rikna och representera lagre tal
och anvinda den kunskapen f6r att uppskatta kvantiteter. Andrews och
Sayers (2015) havdar att elevers grundliaggande taluppfattning har visat
sig ha ett samband med deras framtida matematikutveckling.

Tidiga brister i taluppfattning kan indikera framtida svarigheter i
matematik (Jordan mfl, 2012; Watts mfl, 2014). Elevers férkunskaper i
matematik, mer specifikt deras taluppfattning, har séledes stor betydelse
for deras kommande matematikutveckling. I en studie dir forskarna
foljde elevers matematikutveckling mellan skolstart och tredje drskursen
visar sig sambandet mellan elevers tidiga kunskaper inom taluppfattning
och deras matematikutveckling efter tva ar vara signifikant (Jordan mfl,
2007). Hellstrand (2021) samt Vennberg och Nordqvist (2018) har pa
olika sitt provat riktade undervisningsinsatser i matematik pa grupp-
och individniva. Dessa studier belyser att det finns behov av att analy-
sera elevers resultat for att tidigt upptécka elever med bristande talupp-
fattning, for att direfter systematiskt arbeta for att stirka dessa elevers
taluppfattning. Aven metoder for att ge elever relevant stod inom andra
grundlaggande fardighetsomraden behovs. Roos m 1l (2023) har enligt
modellen Respons to intervention prévat en undervisningsdesign i flera
steg, vilken har visat goda resultat for elever i behov av stéd. Tidigare
forskning visar sledes att tidiga insatser behévs och att man inte ska
avvakta elevers eventuellt svaga matematiska utveckling. Inom samma
ramar som forskningen beskriver har Atgirdsgarantin konstruerats.
Garantin fokuserar kartlaggning och insatser fér elevers utveckling av
taluppfattning redan i arskurs 1. "Garantin ska anses vara uppfylld nér de
atgirder som garantin omfattar har vidtagits. I denna ingér att de extra
anpassningar som har planerats ocksé har genomférts och foljts upp for
att sikerstilla att de har gett resultat ” (Prop 2017/18:195, s 2).

Sammanfattningsvis innebir detta att stodinsatser i den ordinarie
undervisningen har en central roll i reformarbetet. Om lirare uppfyller
atgidrdsgarantin foérvintas fler elever lamna grundskolan med godkinda
betyg i matematik.

Reformers utformning i andra ldnder, ldrares reformarbete och agens

I detta avsnitt beskrivs internationella reformer inom skolan och hur
dessa pa olika sitt kan skapa mojligheter och hinder for lirares agens,
det vill séiga larares sitt att hitta vigar framét i problematiska situationer.
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Internationell éversikt

I ménga lander, diribland USA, England och Australien, dr reformer
for att 6ka kvalitet och resultat i skolan av tradition styrda "top-down”
(Poulton, 2020). I andra ldnder, som Finland, Singapore och Skottland,
finns reformer som snarare ir styrda "top-down - bottom-up” (Ramberg,
2014). Denna typ av reform syftar till att balansera nationell styrning
med larares lokala arbete pa skolor. Reformen ger da utrymme for en
storre flexibilitet och anses bygga pa en hogre virdering av lirares pro-
fessionalism (Priestley mfl, 2014). Olika méjligheter och begransningar
framtréader i dessa tvé olika sitt att féridndra skolan. Lirare kan uppleva
sig professionellt begrinsade i "top-down” reformer medan reformer som
skadrivas pélokal niva far andra effekter (Poulton, 2020). Cohen och Hill
(2000) studerade larares arbete med en ny liroplan i Kalifornien. De kon-
staterar att en alltfor ospecificerad policy tenderar 6ka praktikens inver-
kan pa policyn dé lararna méste gora egna tolkningar av policyns faktiska
innebdrd och genomféra den efter bista formaga. Niar ett reformarbete
snarare utgar fran lokal styrning dr det 4r viktigt att inte underskatta de
krav det stiller pa ldrares formaga att uppfylla en undervisning med hog
kvalitet (Kennedy, 2013).

Ldrares reformarbete: ldraragens

Lararuppdraget stiller krav pd ldraren som en sjilvstindig och aktiv
agent i sitt arbete, bade pa skolan generellt och i klassrummet. Lirar-
agens handlar om lirares férmaga att agera professionellt i sitt yrke, spe-
ciellt om ldrares formaga att skapa méjliga vigar framét i problematiska
situationer i den professionella kontexten (Priestley mfl, 2014).

Lirares professionella arbete dr en del av ett samhillsuppdrag, det
styrs darfor byrakratiskt. Larares professionella uppdrag innebir ocksé
att de i sin undervisning ska utgé frdn kontextuella férutsittningar och
de elever och behov som finnsi klassrummet (Hirsch & Seogolsson, 2019).
Séledes kan lararuppdraget sigas kriva férmaga till ett flexibelt besluts-
fattande och professionellt yrkesutévande som kdnnetecknas av en méj-
lighet att pa egen hand fatta beslut angéende en rad fragor (Brante, 2014).
Larares férméga att skapa utrymme foér nya reformer och att sjalvstin-
digt handla 4r en férutsittning for att implementering av nya reformer
ska vara majlig (Lindensj6é & Lundgren, 2012). Om reformers syfte inte
stimmer &verens med ldrarnas syn pa undervisning och ldrande finns
det en risk att de ignorerar eller omdefinierar reformens innebord i sitt
arbete (Hargreaves & Shirley, 2011).

Ackesid (2021) studerade lirares arbete med Atgirdsgarantins férsta
moment, ndmligen kartlaggningav eleveriférskoleklass. Hon konstaterar
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att reformens mal, att elever tidigt identifieras och ges stod, riskerar att
forsvinna i transformationen till den praktiskt pedagogiska situationen.
Bedémningens formativa syfte férvandlas till en summativ produkt som
ska levereras "uppat och utét”, och elevers behov tillgodoses inte.

Biestam fl, 2015 skriver att lirare som inte delar reformens mél i stillet
fokuserar pd undervisningens kortsiktiga mal, "hér och nu”, och évervinner
praktiska hinder (Biesta, mfl, 2015).

De hittar 16sningar f6r att uppna kortsiktiga mal i implementeringen
av nya styrdokument. Risken med detta &r att ldrares strdvanden inte
lyftertill en niva dér ldngsiktiga utbildningsmal har betydelse. Deras stri-
vanden férankras snarare i de Gvertygelser som finnsi praktiken ndrmast
dem (Biesta, mfl, 2015). Detta innebér att lirares mojligheter att agera
inte bara péaverkas av individuell kapacitet utan #ven av kontextuella
forutsittningar i arbetet med undervisning (Priestley mfl, 2012). Lirare
kan ha goda firdigheter och kunskaper och stréva efter att ge sina elever
en bra utbildning men alltfér begrinsande kontextuella forutsittningar
kan hindra ett agerande baserat pé erfarenhet och framtida mal. Slut-
satsen som Priestley mfl (2012) drar &r att reformer bér fokusera pé att
utveckla kontextuella férutsittningar for att mojliggéra lararens kapac-
itet att agera. Detta skulle kunna ske genom st6d for att utveckla lirares
forstaelse for syftet med reformen och vilka metoder som skulle kunna
leda till férdndring.

Teoretiskt ramverk — det ekologiska perspektivet
Vi anvinder en ekologisk modell fér tolkning av ldraragens, beskriven
av Biesta mfl, (2015). Den ekologiska modellen for agens har tre dimen-
sioner, ndmligen den iterationella (iterational) dimensionen, individens
tidigare erfarenheter, den projektiva (projective) dimensionen, indivi-
dens riktning mot framtiden., samt den praktiskt — evaluerande (practi-
cal — evaluative) dimensionen, individens kapacitet att ta stillning och
agera i den nuvarande situationen. Samtliga tre dimensioner paverkar
mojligheten att agera men i varierad utstrickning (Emirbayer & Mische,
1998). Biesta och Tedder (2007) skriver att agens dr ndgot individer snarare
dstadkommer dn har i unika, specifika kontextuella situationer — achieve-
ment-of-agency. Biesta mfl (2015) beskriver siledes ldraragens som ett
resultat av lirares reaktiverade erfarenheter (the past) och malsittningar
(the future), tillsammans med de kulturella, strukturella och materiella
forutsittningar som finnsildrarens specifika arbetssituation (the present).
Liraragens sett ur det ekologiska perspektivet gor det méijligt att
beskriva vad som paverkar lirares mojligheter till agens och profes-
sionellt utévande (jfr Priestley mfl, 2015). I var studie underséker vi vad
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som paverkar lirares mojligheter att skapa stédinsatser i den ordinarie
undervisningen, the present. Vi underséker ocksé vilka malsittningar,
the future, larare beskriver att de har med stédinsatserna i den ordinarie
undervisningen. P4 detta sitt ingér flera dimensioner av liraragens i
studien. Vidare analyserar viivilka avseenden larare dstadkommer agens
irelation till dessa férutsdttningar avseende stddinsatser f6r att uppfylla
Atgirdsgarantin.

Metod for datainsamling och analys

D4 vi 4r intresserade av att ta del av lirares erfarenheter av arbetet i en
ny utbildningsreform genomférdes en kvalitativ intervjustudie (Kvale &
Brinkmann, 2009). Intervjumaterialet och den data som skapades efter
transkription analyserades genom en tematisk analys.

Deltagare

Samtliga 14 intervjuade larare i drskurs 1 4r behériga i matematik. Del-
tagarna har tagit sin ldrarexamen mellan dren 1997-2019. De arbetar pa
skolor med mellan 85-500 elever, spridda i tre olika kommuner.

Datainsamling

Kontaktuppgifter hamtades via skolors hemsidor, eller via mejl till rektor.
Nir lararen givit ett muntligt samtycke till att deltaistudien, bokades en
intervjuochlirarensskriftligasamtyckesamladesin.Intervjuernagenom-
fordes antingen via ett fysiskt mote pé ldrarens arbetsplats eller via ett
digitalt méte i en videokonferenstjinst vid en tidpunkt som passade delt-
agaren. Intervjuerna varade 33-60 minuter (M: 40,5 minuter). Frigorna
fokuserade pé a) vilka stodinsatser ldrare gor for elever som indikerar
bristande taluppfattning b) om det finns ytterligare stédinsatser lirare
skulle vilja genomfdra f6r dessa elever ) vad som péaverkar larares arbete
med stodinsatser. Forsta forfattaren genomférde alla intervjuer enligt en
semistrukturerad intervjuguide. Vid intervjuerna stilldes uppfoljnings-
fragor om pastdenden som gjorts och vid behov ombads deltagaren ocksa
att gora fértydliganden. Dessa strategier syftade till att skapa ett klimat
av oppen diskussion och 13ta deltagarna utveckla sitt resonemang fritt i
intervjun (Hiller & Diluzio, 2004). Alla intervjuer spelades in, transkrib-
erades ordagrant och pseudonymer gavs till deltagarna for att sikerstilla
konfidentialitet.

Nordic Studies in Mathematics Education, 29 (2), 27-47. 33



WESTERHOLM AND NOREN

Dataanalys

Analysarbetet utgick frdn den ekologiska modellen av ldrares agens. Det
innebdr att analysen och koder (se steg 2 i beskrivningen nedan) som ska-
pades utgick fran att underséka lirares agens enligt den modellen. Braun
och Clarke (2022) menar att tematisk analys kan vara antingen induktiv,
eller teoretisk. I denna studie har analysarbetet varit teoretiskt inriktat,
dér dimensionerna i den ekologiska modellen {6r agens har anvints f6r
att gruppera larares erfarenheter av arbete till f6ljd av Atgérdsgarantin.

Efter datainsamling och transkribering genomfordes en tematisk
analys dir upprepningar, ménster, skillnader och likheter kodades och
teman konstruerades (Braun & Clarke, 2006).

Forsta forfattaren genomforde och transkriberade intervjuerna och
tog ledningen i analysen. Andra forfattaren granskade analysens faser
och processen kritiskt. Lararnas beskrivningar av handlingar som en
konsekvens av atgirdsgarantin och férutsittningar for att utfora refor-
marbetet var huvudfokus i analysen (se steg 2 nedan). I enlighet med
Braun och Clarke (2006) genomférdes analysen i féljande 6 faser:

1 Utskrifter av intervjuerna ldstes upprepade génger fér att lira
kinna materialet.

2 Koder skapades som fungerar f6r att sortera hela texten. Uttryck
som signalerade olika typer av forutsittningar; omstidndigheter,
mojligheter, begransningar, samt mélsittningar; handlingar, val,
intentioner och markerades sérskilt.

3 Kodade textavsnitt grupperades sedan tillsammans som teman.
Teman sorterades direfter enligt den ekologiska modellens olika
dimensioner: the future — mélsittningar, the present — ordinarie
undervisning, dstadkommen agens — dstadkomna stédinsatser.

4 Vigranskade de teman som skapats i forhallande till hela texten
och samlade utdrag som exemplifierade varje tema. Hir framtriader
tydligt vilka forutsittningar som péverkade lirares mojligheter att
astadkomma agens i arbetet inom &tgirdsgarantin.

5 Teman definierades och namngavs, och

6 Till sist ssmmanstilldes texten

Sammanfattningsvis kan sigas att hela analysprocessen har utgétt fran
vad lararna har berittat om sina erfarenheter under intervjuerna i rela-
tion till den ordinarie undervisningen och malsittningar samt deras
mojligheter att &stadkomma agens.

34 Nordic Studies in Mathematics Education, 29 (2), 27-47.



LARARES ERFARENHETER AV ATGARDSGARANTIN I MATEMATIK

Forskningsetiska principer

Studien foljer (Vetenskapsradet, 2017) forskningsetiska principer sévil
forskningsetiskt som forskaretiskt. Forskaretiskt tar vi ansvar och
forhaller oss till forskningsetiska ramverk, samt féljer lagar och eta-
blerade forskningsetiska normer. Deltagarna i studien och forskarna har
i 6vrigt inget samarbete och det finns ingen direkt beroendestillning.
Genom hela studien har vi efterstrivat ett gott vetenskapligt férhall-
ningssitt gentemot deltagarna (Floyd & Arthur, 2012). De informerades
om studiens syfte och om att de nir som helst kunde vilja att avbryta
sitt deltagande.

Behandlingen av data foljer konfidentialitetskrav och inga personupp-
gifter samlades in. Samtliga deltagare, inklusive kén, dr avidentifierade.
Deltagarna informerades om att resultatet av denna studie och kunde
komma att publiceras i vetenskapliga och populdrvetenskapliga skrifter.

Resultat

Analysen av de erfarenheter ldrarna beskriver av arbetet som féljer av
Atgirdsgarantin utgick frn den ekologiska modellen for lirares agens.
Resultatet presenteras enligt den ekologiska modellens dimensioner, the
future — méalsittningar, the present — ordinarie undervisning och aspekter
av agens — astadkomna stédinsatser.

Tematisk redovisning av resultatet

Analysen resulterade i fem teman: Konkurrerande mal, som beskriver
lararnas malsdttningar med sin undervisning fér elever som indikerar en
bristande taluppfattning. Tvd teman handlar om férutsittningar i den
ordinarie undervisningen: Elevens behov av mer tid for trdning och Lira-
rens behov avmatematikboken, och hur de péverkar ldrarens undervisning.
De tvé avslutande temana visar i vilka avseenden lirare dstadkommer
agens for att skapa stodinsatser och avsikten med dessa: Anpassning av
innehdll och Anpassning i kommunikationen.

Malsattningar

Konkurrerande mdl

I den ekologiska modellen fér ldraragens dr mélsattningar en aspekt som
kan paverka moijligheten att dstadkomma agens. Var analys visar att det
i arbetet med stédinsatser frimst dr tvd malsittningar som paverkar
lararens mojligheter att dstadkomma agens. Lirarna stravar efter att
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eleven ska kunna kinna sig delaktig i den gemensamma undervis-
ningen och att undervisningen ska berdra samtligt centralt innehall som
laroplanen beskriver innan nationella proven i arskurs 3.

Liarares kortsiktiga mal kan sammanfattas som att de "hir och nu”
striavar efter att eleven ska uppleva delaktighet och att de ska lyckas.
Som ldraren Jessika séger: "vi vill ju inte att ndgon ska tappa ansiktet och
sjalvkinslan, och tycka att matte dr jattetrdkigt”. En av de andra ldrarna,
Lisa, dr inne pa samma linje: "Du ska ju 4nd3 kunna kinna att du forstar
vad det 4r vi pratar om och det ska kidnnas att du lyckas”. Ytterligare en
larare, Astrid, ndmner att undervisningen ska utformas "fér att barnen
ska mé bra i allt det hir”.

Detmerlangsiktigamalsom beskrivsdrattundervisningenskaomfatta
laroplanens centrala innehall for r 1-3. Argumentet f6r malséttningen
ar att eleverna ska kunna klara de nationella proven i arskurs 3. Séren
patalar att det 4r mycket innehall som ska behandlas: "Det 4r ganska
mycket som ska in, om man tinker pa centrala innehéllet och allt vi
ska forbereda infor nationella proven” och Gustav visar att det finns en
intern motsittning mellan elevens behov och det 1&ngsiktiga mélet:

Men ska man hinna allting fram till nationella proven f6r de som
har svarigheter ... det gér man inte. S& man maste ju kora p, men
man skulle ju vilja ha tid att stanna i mer uppgifter ... det finns inte
tid for dem med s8 mycket repetition som de behdover.

Analysen av ldrarnas erfarenheter visar att deras malsittningar i hog
grad kommer att paverka i vilket avseende de dstadkommer agens f6ér
att uppfylla reformen genom stddinsatser som ska utveckla elevers bris-
tande taluppfattning, eleven ska kidnna sig delaktig "héir och nu”, men
ocksa pa langre sikt méta allt centralt innehall som laroplanen beskriver.
Dessa mél framstar i ldrarnas berittelser som oférenliga att nd genom
den ordinarie undervisningen. Kommande tema beskriver hur omstéin-
digheter i den ordinarie undervisningen paverkar larares agens i arbetet
inom Atgirdsgarantin.

Ordinarie undervisning

Elevens behov av mer tid for trining

Lirare i studien séger att de flesta elever som bedéms ha en bristande
taluppfattning behover mer tid fér trining 4n vad den ordinarie under-
visningen erbjuder. Elevens behov av trining dr en omstindighet i den
ordinarie undervisningen som visar sig paverka larares méjligheter att
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astadkomma agens, Maria: "ménga har ju det hir ldngsamma liksom,
takten, ddr man behoéver repetera vildigt ménga gdnger”. Larare beskriver
att elever, som har 1dngsam inldrningstakt, paverkar deras mé&jlighet att
uppfylla Atgirdsgarantin: "Ibland kan jagkdnna... jag haren elev just nu,
ja allting gar vildigt sakta, allting tar 1&ng tid. Vilket gor att man ibland
inte hinner trina lika mycket” (Johan).

Gustav beskriver den erfarna tidsbristen sé hér: ”ja men om jag férkla-
rar pd ménga flera olika sitt kanske han eller hon f6rstdr, men jag har inte
tid till det. Jag kan inte stanna s linge hos ndgon”. Jessika och Magnus
siger att det kan fa konsekvenser att elever inte ges tid f6r den trining
de skulle behova: "Jag tinker att det kanske inte 4r sd konstigt om de
tycker att det &r svart, f6r man trinar inte pé det sd mycket. Eller jag har
inte kint att vi har gjort det. Faktiskt” (Jessika). Magnus berittar ocksa
om elever som skulle behdva mer tid f6r att befista grundliggande kun-
skaper, men inte kan ges den méjligheten, vilket enligt Magnus leder till
annu storre svirigheter hos eleven: "D4a hinner de inte med, och da har
man redan hoppat till nista steg innan de har lart sig steget innan och
da blir det jittesvart framover. Det tror jag dr en stor del”. I sitt resone-
mang problematiserar Magnus takten i undervisningen "mycket ir att
man gar for fort fram”.

Elevens behov av tid fér trining 4r en omstindighet som beskrivs
paverka ldrares mojligheter att skapa stodinsatser for att utveckla elevens
taluppfattning. Enligt l4rarna skapar elevens ldingsamma inldrningstakt
hinder for att den ska kunna ges trining som kan leda till en stabil talupp-
fattning. Lararnasiger att tid for trining kan gynna elevens mojlighet att
utveckla en stabil taluppfattning, men de beskriver ocksa att om eleven
ges mer tid, s uppstdr andra svarigheter dd undervisningen inte kan
vinta in eleven. Analysen visar att ldrare inte upplever sig ha méjlighet
att dstadkomma agens som leder till att elever bide far mer tid for traning
och moijlighet att kinna delaktighet i den ordinarie undervisningen. En
bidragande orsak till detta beskrivs i nista tema.

Léirarens behov av matematikboken

Larare beskriver att de genomfér sin undervisning med stéd av en for-
lagsutgiven matematikbok. Matematikboken beskrivs kraftfullt styra
undervisningen. Linda: "Man blir paverkad av arbetsplatsen, hur alla
andra gor, det dr vildigt mycket med boken”. Lirare problematiserar
bokens styrning, Jessika: "Ibland s kanske man skulle ta bort mattebo-
ken. Det har vi ju diskuterat, f6r att man kan bli vildigt styrd av mat-
teboken”. Linda séger att hon motvilligt viljer boken eftersom det ar
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smidigare: "Det dr fér mycket bok, tycker jag. Inte lika kul, men, det &r
smidigt”. Linda begrinsas ocksa av oro f6r att hon sjilv inte ska behirska
det matematiska innehéllet tillrackligt val for att undervisa utan en bok:

Ja, men det stora, tror jag, dr att jag inte vagar sjily, jag kdnner inte
att jag kan det s bra. Ett helt arbetsomrade som #r lite bredare, dir
vagar jag ju inte riktigt. S8 gor vi matteboken dé kinner jag att d&
har vi i alla fall gjort det vi ska.

Lirare utvirderar sin undervisning i relation till boken. Det hinder att
Pernilla har undervisning som inte utgdr frdn boken men det skapar en
kinsla av att inte gora det som "borde” géras, &ven om hon tycker att det
var bra undervisning "ja nu hann jag inte de hir 3 sidorna men gud vad
mycket mer vi fick ut av det. Det kan vara lite svart for matte dr pd négot
satt, 'du ska gora sidorna ’”

Analysen visar att det finns tva huvudsakliga omstindigheter i den
ordinarie undervisningen som paverkar lirares mojligheter att skapastéd-
insatser for elever som indikerar bristande taluppfattning. Det ena ir
att eleverna, férutom eventuellt bristande taluppfattning, bedéms ha
en langsam inldrningstakt som kriver tid for trining, tid som enligt
lararna inte finns. Att tiden inte finns verkar bero pé larares eget behov
av matematikboken som stdd fér genomférande av undervisningen.
Eftersom elever inte kan tillgodogora sig den ordinarie undervisningen
iden takt som boken kriver verkar larare dstadkomma stodinsatser som
syftar till att nd malsittningen "hir och nu”, snarare n att strdva mot
reformens malsittning: att utveckla en stabil taluppfattning hos elever
i behov. Detta gor de genom Anpassning av innehdll och Anpassning i
kommunikationen.

Astadkommen agens

Anpassning av innehall

I denna studie efterfragas larares erfarenheter av stédinsatser de gor
for att uppfylla atgardsgarantin men analysen visar att de stédinsatser
som gors snarare syftar till att eleverna kan folja den ordinarie undervis-
ningen som styrs av boken och samtidigt kinna sig delaktiga. "Om vi har
ett liromedel s brukar alla f& den boken ... for att man ska f& kinna den
ddr gemenskapen och delaktigheten ... Jag tycker inte att man behéver
spara attio kronor bara fér de inte kunde alla sidor (Johan).

For att eleverna ska kidnna sig delaktiga behover lirare séledes &stad-
komma agens f6r att hantera matematikbokens styrning av undervis-
ningens innehall. Lirare beskriver att de gér en beddmning av hur bokens
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innehall passar elevens behov, direfter utformar de stédinsatser som ar
kopplade till matematikboken och som ska gora att eleverna ska kdnna
delaktighet.

Richard: "Jag plockar bort ibland. Det hir mattematerialet som vi har,
vi tycker ibland att de tar upp onédigt svéra saker ... Sddana uppgifter
plockar jag bort”. Pernilla anpassar genom att ta bort hela sidor "Den (en
utmaningssida, vdr anmérkning) far de hir som har lite svérare hoppa
over”. Astrid anpassar ibland genom att byta ut hela boken: "Da3 blir det
jusom ett virrvarr i huvudet och da far de gé tillbaka till en bok f6r yngre
aldrar”. Maria beskriver en annan stodinsats som syftar till att liraren ska
hamoijlighet att nd sin mélsittning att eleven kdnner sig delaktig och kan
foljamed i bokens tempo: "méarker jag d att det inte funkar alls (att arbeta
iboken, vr anmirkning), s dr det ju att ta fram plockmaterial”, Pernilla
gor pad samma sitt, hon later elever som indikerar bristande talupp-
fattning arbeta med samma uppgifter som eleverna med stabil talupp-
fattning men: "jag plockar in mer plockmaterial till dem”. I analysen
framtrider det tydligt att lararna har en 6verordnad maélsittning med
sina stodinsatser. Eleven ska ges méjlighet att folja matematikbokens
innehéll och tempo for att kinna sig delaktiga i klassens gemensamma
arbete. Det skulle ocksé kunna hinga ihop med ldrares behov av matema-
tikbokens stod for att sikerstilla undervisningens kvalitet. Férutom att
anpassa elevens arbete i klassrummet beskriver ldrare hur de anpassar
sin kommunikation med elever som har bristande taluppfattning, ocksé
detta for att de ska kunna delta i den undervisning som boken formar.

Anpassning i kommunikationen

Liarare beskriver att elever ar i behov av anpassningar i muntlig kommu-
nikation i undervisningen. Vid genomgéngar har Asa en tydlig plan for
hur alla ska kunna ta del av undervisningen:

[...] genomgéngarna maste vara ganska korta, for att man liksom
verkligen ska ha med dom (eleverna med bristande taluppfattning,
var anmirkning). Det jag vill nd ut med till de som ligger lite ligre,
det behéver jag ju tanka pé tidigt i min genomgang.

En anpassning som gors dr nir ldraren férdelar fragor vid en genomgang.
Johan beskriver hur han anpassar fragor i klassrummet f6r att alla elever
ska uppleva delaktighet i undervisningen. I det hir fallet handlar det
om en elev som Johan tinker kan lisa ett tal pa tavlan men inte forklara
berikningen: ”[...] iven om det kanske inte #r férklaringen pa hur man
16ser talet, eller uppgiften (som eleven kan, vir anmirkning), men man
kanske kan l3sa ut svaret nir jag pekar pa det pa tavlan till exempel”.
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Linda beskriver vad hon tinker pd och vad hon gér nir hon forsoker stotta
elevernasldrande: "Hur jag pratar med dem, hur jag utmanar dem dér och
dé, narjagir pa plats... jag pratar med dem pé ett annat sitt ju in om man
pratar med de svagaste, eller dom bista”. Det 4r tydligt att Linda anpassar
sittet pa vilket hon kommunicerar med elever som indikerar bristande
taluppfattning. Hon anpassar innehéllet for att utmana eleverna pa olika
nivder. Lirare i studien beskriver dven anpassningar som #r kopplade till
sin och elevens fysiska placering i klassrummet.

Jessika: ”[...] kommer du in i klassrummet s kan man kanske se att
jag sitter lite mer med en elev. Men han ir ju 4nd3 med i klassen.” Aven
Elin beskriver att den fysiska nirheten till eleven 4r en férutsittning fér
att kunna ge eleven ritt stéd vid ritt tidpunkt: ”[...] efter det att vi ana-
lyserat resultatet ser vi till att vi i klassrummet finns ndra dom eleverna”.
Anders uttrycker detsamma: "Dom barnen, de ser jag alltid till att hanéra
mig ... fér det 4r de som behéver mycket stéttning hela tiden”. Elin séger
att hon sétter sig nira eleven for att hon behéver "uppmuntra, lyfta eller
bara peta pa eleven”.

Lirare beskriver genom stédinsatsernaivilka avseenden de dstadkom-
mer agens for att eleverna ska ha méjlighet att ta del av den ordinarie
undervisningen. [ tema Anpassning av innehdll och Anpassning i kommu-
nikationen framtrider stodinsatser som framst syftar till att eleven kan
vara delaktig i undervisningen som styrs av matematikboken.

Sammanfattning

Ldrares majligheter att genomfora stodinsatser

I foreliggande studie framtrader temat Konkurrerande mdl tillsammans
med temana Elevens behov av mer tid for trining och Ldrarens behov av
matematikbokenihdg grad paverka ldrares mojligheter att skapa relevanta
stédinsatser. Det vill sdga mé&jligheter att &stadkomma agens som kan
leda till att Atgidrdsgarantin uppfylls. Enligt ldrares erfarenhet kan de
inte ge eleven den tid den behéver dé en av deras mélsittningar ar att
uppfylla uppdraget att undervisningen ska berora allt centralt innehall
i laroplanen. For att sikerstilla detta anvinder ldrarna en matematik-
bok som rapporteras styra undervisningens innehéll och tempo. Elever
som skulle behéva trina mer kan inte ges mojlighet att gora det dé en
annan av ldrarnas malsdttningar dr att elever ska kiinna delaktighet. Den
malsittningen rapporterar ldrare uppnds genom gemensamt arbete med
utgdngspunkt i matematikboken.
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Ldrares agens for att utforma stodinsatser

I stéllet f6r att skapa en undervisning som skulle kunna leda till en f6r-
bittrad taluppfattning beskriver ldrarna en dstadkommen agens som
visar sig i temana Anpassning av innehdll och Anpassning i kommunika-
tionen. Dessa anpassningar, siger lirare, gors inte for att né ett hogre
utbildningsmal. De strivar i stillet mot mélet "hir och nu”, att eleven
ska kdnna delaktighet genom att kunna félja den gemensamma under-
visningen, som enligt ldrarna till stor del styrs av boken. Att dstadkom-
men agens inte leder till att eleverna ges tillgdng till Atgirdsgarantin
problematiserar lararna. De konstaterar att det 4r ett val de gor i relation
till sin erfarenhet dir elevers delaktighet dr viktig.

Diskussion

Resultatdiskussion

Studiens syfte dr att undersoka larares erfarenheter av vad som péverkar
deras moijligheter att skapa stédinsatser for elever som indikerar
bristande taluppfattning och i vilka avseenden agens dstadkoms.

Den ekologiska modellen som anvindes for att analysera och gruppera
studiens resultat, visar att lirares agens (Biesta & Tedder, 2007) paver-
kas av deras erfarenheter, kontextuella faktorer och egna malsittningar.
Att larare kan ha goda intentioner och kunskaper samt striva mot att ge
eleverna en god utbildning men begrinsas av kontextuella faktorer i sitt
arbete har dven Priestley m fl (2012) visat.

De intervjuade lararna problematiserar att deras agens inte leder till
atteleverna ges tillging till Atgéirdsgarantin men de konstaterar ocks3 att
det dr ett val de gor i relation till sin erfarenhet dér elevers delaktighet dr
viktig. Detta stimmer 6verens med tidigare forskning som visat att nir
larare forvintas implementera en reform som inte stimmer éverens med
deras syn pa vad undervisningen ska innehélla tenderar de att fokusera
pa kortsiktiga mal (Biesta mfl, 2015) och att ignorera eller omdefiniera
reformens innebérd (Hargreaves & Shirley, 2011).

Lirares agens dr avgdrande for utfallet av reformer i skolan (Biesta
mfl, 2015). Deras forméga att dstadkomma agens i relevanta avseenden
ar sdledes central for att reformen om garanterat stéd ska uppnaé sitt
uttalade mal.

Resultatet pekar pa att Atgirdsgarantin i nuldget, snarare r ett hinder
for stéd dn en garanti for stéd. Lirare siger att kombinationen av den
obligatoriska bedémningen iarskurs 1, uppdraget att foljaldroplanen och
de nationella prov i arskurs 3 skapar begriansningar som gor att de inte
kan 8stadkomma agens som leder till att elever kan ges den tid f6r trining
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som de behover for att utveckla en stabil taluppfattning. Attlarares agens
kan begrinsas av beddmningsreformer dr ndgot som bekriftas av Ackesjo
(2021) och Bagger (2015).

Lirares upplevda tidsbrist, i kombination med en kulturell syn pa hur
undervisning kan styras av en matematikbok, framstdr som problema-
tisk. Inférandet av Atgirdsgarantin verkar inte ha férandrat den kul-
turellasynen pé liromedlets betydelse. En orsak kan vara att den ospecifi-
cerade delen av atgirdsgarantin skapar osikerhet och leder till att l4drare
definierar den utifrdn vad de redan "vet och kan” (Cohen & Hill, 1998).

Detta kan f negativa konsekvenser fér reformens ldngsiktiga mal,
att oka andelen elever som ldmnar grundskolan med godkinda betyg i
matematik (Prop. 2017/18:195). Priestley m fl

(2012) konstaterar att reformer snarare borde fokusera pé att skapa
kontextuella forutsittningar for forandring dn att forlita sig pa enskilda
larares forméga att dstadkomma férandringar.

En f6ljd av ovanstdende resonemang ir att stélla sig frigan om det
finns ett behov av en mer specificerad policy for stodinsatser. En policy
som skulle kunnaleda till kontextuella férindringar avseende stédstruk-
tur och undervisningsdesign, som i sin tur kan ge larare battre férutsétt-
ningar att &stadkomma agens som kan uppfylla dtgirdsgarantins langsik-
tiga méal (jmf Hellstrand, 2021; Roos mfl, 2023; Vennberg & Nordqvist,
2018).

Det sker ingen resultatinsamling pa nationell niva och darfor vet vi
inte hur stddinsatserna fungerar for larande. Eftersom tidigare studier gor
gillande att elever med bristande taluppfattning kan hamnaisvérigheter
i kommande matematikundervisning (Andrews & Sayers, 2015; Jordan
mfl, 2012; Watts mfl, 2014) bér reformen 1angsiktigt féljas upp.

Metoddiskussion

Foreliggande studie har begrinsningar som ska tas i beaktande vid
lasandet av resultatet. En begrinsning ar att datainsamlingen skett via
intervjuer dir det kan finnas en risk att deltagarna ger en idealiserad bild
av hur de undervisar elever med behov av stédinsatser. Vidare studier
som dven inkluderar observationer av hur elever ges stédinsatser i den
ordinarie undervisningen skulle kunna utforska fenomenet ytterligare.
Féreliggande kvalitativa forskningsstudie gér inga ansprak pa genera-
liserbarhet. Data och resultat baseras pa ett litet urval av lirare som skulle
kunna ha, men inte nédvindigtvis har, liknande erfarenheter som andra
larargrupper. Nir man virderar generaliserbarheten av vara fynd kan
igenkdnning och likhet i sammanhang (Larsson, 2009) visa sig vara
anvindbara.
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Forslag pa fortsatta studier

En fortsittning pd denna studie skulle kunna handla om hur larare i
praktiken utformar stédinsatser f6r elever som riskerar att inte utveckla
sin taluppfattningi tillricklig omfattning. Hiar kan observationeriklass-
rum, eller videoinspelningar, dir ordinarie undervisningen pagar utgéra
ett underlag fér datainsamling. Det vore ocksé intressant att f6lja elevers
utveckling av taluppfattning mellan den férsta bedomningsintervjun i
arskurs 1 och den uppféljande bedémningen, vars resultat inte samlas in
av huvudman. Enskilda elevers och ldrares samtal under kartlidggnings-
fasen skulle kunna utgora ett annat underlag for datainsamling for att
ta reda pa hur eleverna sjilva tinker och resonerar i kartlaggningsfasen.
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Abstract

The following study aims to investigate the experiences of 14 teachers
work in first grade regarding the Swedish educational reform Read, write
and count — a guarantee for early support. The guarantee means, among
other things, that identification of students’ needs and support efforts
regarding number sense are mandatory work for teachers. The study
examines teachers’ possibilities in achieving agency that enabled them to
provide sufficient support within their regular classroom teaching, and
thus fulfill the reform’s goals. Teachers’ experiences of support in regular
teaching for students who show indications of alack of number sense was
analyzed using thematic analyses. The research findings highlight that
while the implementation of the reform should guarantee early support
in mathematics, teachers faced critical challenges due to conflicting prio-
rities. These priorities included the need to provide training time for
struggling students versus the necessity of following the approved mathe-
matics curriculum. Furthermore, the study demonstrates that teachers’
individual goals also played a significant role in shaping their approach
towards providing early support. The study reveals that teachers’ goals
regarding student participation and ensuring coverage of the central
content of the curriculum before national exams in third year limited
their ability to fully implement early intervention strategies. Moreover,
the study illustrates that teachers’ efforts towards early support mainly
relied on adapting mathematics textbook content and improving com-
munication with students. Overall, this study highlights the limita-
tions in implementing early support strategies within regular classroom
teaching due to conflicting priorities and individual goals of teachers.
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