Lena Wiklund

Vart arbete med Tdnka, resonera
och rdkna i forskoleklass

Genom ett strukturerat arbetssatt med sex undervisningsfaser skapas
forutsattningar for forskoleklassens barn att utveckla sitt intresse for matematik.
Avgorande delar handlar om barnens pararbete, hur de dokumenterar sitt
arbete, ldrarens observationer och hur det konkreta arbetet foljs upp i samtal.

gogisk dokumentation som ett verktyg. Nir barn far rita, skriva och

beritta hur de gjort och 16st en uppgift, blir det tydligt vad de forstar
och om det finns ndgra missuppfattningar. Dokumentationen kan ligga till
grund {6r planering av det fortsatta arbetet. Nir jag fick boken Tiénka, reso-
nera och rikna i forskoleklass i min hand med den tydliga metoden med
sex undervisningsfaser sig jag hur vi skulle kunna utveckla vart arbete och
dokumentationen. Arbetssittet innehaller ocksa alla de delar som beskrivs
i liroplanen. Det handlar bland annat om nyfikenhet, intresse, utmaning
och stimulans i matematik:

J'ag har i mitt arbete som lirare i forskoleklassen linge arbetat med peda-

Undervisningen ska ta tillvara elevernas nyfikenhet och ge dem moj-
lighet att utveckla sitt intresse for matematik och forstaelse fo6r hur
matematik kan anviindasi olika situationer. Eleverna ska dirfor utmanas
och stimuleras att anviinda matematiska begrepp och resonemang for att
kommunicera och 16sa problem pa olika sitt med olika uttrycksformer
samt for att utforska och beskriva sin omvirld.

Genom de konkreta exemplen i boken blev det tydligt hur vi skulle skapa
forutsittningar for vira elever att utveckla sitt intresse for matematik.

P4 min skola har vi arbetat med materialet p4 vir gemensamma plane-
ring i forskoleklasserna. Vi startade med att lisa den dvergripande struktu-
ren och diskuterade den undervisningscykel som beskrivs och den tydliga
kopplingen till liroplanen. En viktig diskussion handlade om pararbetet,
diir vi som lirare ofta tar tillfillet i akt for att forklara och hjilpa de barn som
har svart med uppgiften. Att istillet anviinda pararbetet till att observera
och forsdka identifiera de missuppfattningar som barnen visar, ger oss moj-
ligheter att férsta hur barnens tankar gir. Utifran den informationen kan vi
lata barnen prova uppgiften pa andra sitt och med andra uttrycksformer. I
inledningen av det forsta temat Klassificering, sortering och monster arbe-
tade vi forst praktiskt i arbetslaget med en workshop. I min roll som hand-
ledare gjorde jag en inledande sorteringsaktivitet med konkret material, s
som lirarna senare skulle gdra i vira barngrupper. Deltagarna fick sjilva prova
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att gbraen sortering och det blev uppenbart att det fanns missuppfattningar
dven bland ldrarna. Tillsammans jaimforde vi direfter de olika sorteringarna
och tittade pd likheter och olikheter. Jag visade olika sorteringsregler och
vi diskuterade nya mojliga sorteringar tills alla forstod vad kriterier innebir.
Nista steg blev att ga till sin egen barngrupp for att prova. Nistkommande
mote diskuterade vi hur det hade gitt och hur vi kunde gora aktiviteten pa
ett annat siitt tillsammans med de barn som inte hade forstétt.

Hur vi organiserar arbetet i forskoleklassen

Jag vill dela med mig av mina erfarenheter under de tva forsta dren som vi
anvinde materialet och hur vi arbetade med de olika faserna i undervis-
ningscykeln i min forskoleklass. Barnantalet varierade under de bada aren.
Det ena dret var det 20 barn och det andra 28. De inledande aktiviteterna
genomfordes oftast i helklass, vissa gjordes i halvklass i den stérre gruppen.
Pardvningarna gor vi ofta pi mattan pa golvet och barnen arbetar med det
barn de sitter bredvid. Det blir ofta en variation i vem man arbetar med da
det oftast dr nagot eller nigra barn som fattas. Var erfarenhet visar dock att
pardvningar som att ligga upprepade monster fungerar bittre vid bord och i
mindre grupp eller halvklass. Férdelen med att annars gbra pardvningarna pa
mattan ir att barnen dr motiverade och sugna nir de far géra det i samband
med den gemensamma inledningen av aktiviteten. Aven i helklassdiskussio-
nen som foljer efter pararbetet ser vi fordelar med att sitta pd mattan. Di kan
vi titta pa de olika parens arbete och vi lirare kan tillsammans med barnen
lyftalikheter, olikheter och samband mellan barnens olika representationer.

Under de bida dren som jag beskriver var vi tva forskollirare och en halv-
tidsresurs i grupperna. Jag och min kollega planerade tillsammans veckans
verksamhet. Jag ansvarade f6r matematiken och min kollega for sprakarbetet.
Jag finplanerade hela veckans matematikaktiviteter. Veckan efter lig fokus
pa sprakarbetet som min kollega finplanerade. Vi hade ofta flera parallella
arbeten iging och alla barn arbetade inte nddviindigtvis med samma sak
samtidigt. Ett exempel ir att nir vi hade arbetat med att dela tal under en
period dvergick matematiksamlingarna till natur- och spriksamlingar. En
skata kom och hilsade pa och vi lyssnade pa fabler om skatan, studerade ska-
tornai var nirhet och skrev egna fabler och faktatexter. Samtidigt fortsatte
vértarbete med att dela tal i det skapande arbetet. En grupp barn hade list
om att skatan ligger 6-8 igg. Vad betyder det? Barnen fick diskutera hur
manga igg det ir, kanske 68. Eller betydde det 6 eller 8 igg. Jag tog fram 8
tri- och steniigg som barnen laborerade med och till slut kom de fram till att
skatan oftast kunde fa 6,7 eller 8 iigg. Nu fick barnen gira 6-8 iigg var av lera.
Att mamma och pappa skata hjilps 4t med att bygga boet och tar ansvar for
det visste barnen, s nu provade de att dela upp skatans igg mellan mamma
och pappa skata. Vi arbetade sedan med att dela sju igg och eleverna fick
dela upp dggen pa si méinga olika sitt de kunde. De dokumenterade sina
uppdelningar for att sedan jaimfora och undersdka och se om de hade hittat
alla olika kombinationer.

Alladagar borjar med en morgonsamling. Den {6ljs av en matematik- eller
spraksamling och sen fortsitter arbeteti tvd eller tre grupper. En grupp kan
ha en matematikaktivitet, en fortsitter forra veckans arbete med en sprak-
aktivitet och den tredje gruppen kan ha fri lek. Aktiviteterna kan genomforas
iolika miljoer, inne eller ute. En annan dag kan tva av grupperna arbeta med




samma aktivitet och en tredje ha fri lek. PA mandagar byts arbetet i grupp
mot skogsutflykt med en matematik- eller sprakaktivitet. Hir fir ocksi den
fria leken stort utrymme.

Lararrollens betydelse

For att jag som lirare ska kunna lyfta matematiken i barnens fria lekar, pavisa
samband, stilla frigor och ge utmaningar kriivs ett stort matematikkunnande.
I borjan av boken finns beskrivningar av de olika begrepp och strategier
som anvinds i de olika aktiviteterna. Den kunskapen och forforstaelsen ir
nodvindig for mig som lirare for att kunna arbeta pa ett meningsfullt sitt.

Under den fria leken gdr vi lirare runt och observerar barnens lek. Nir
vi uppticker samband i leken med det som férekommit pad matematiksam-
lingar, gar viin i leken med fragor och utmaningar. Vistimulerar och utma-
nar passiva barn med fragor och genom att starta matematiska aktiviteter.
Vi pévisar representationer och lyfter sasmband. Ett exempel har koppling
till att vi hade arbetat med sortering av sm4 plastféremal pd matematiksam-
lingen. I skogen samma dag ser jag hur tre flickor leker med pinnar. De sam-
lar en stor hog med langa, korta, breda och tjocka pinnar. Jag frigar om de
kan ordna pinnarna i olika hogar: Flickorna bérjar genast sortera ut linga i
en hog och korta i en annan. De siiger att de har gjort en hog med langa och
en med korta. Jag pdminner dem om begreppet sortera:

— Ni har sorterat efter regeln lainga och korta. Kan man fortsitta att ordna
pinnarna i de bida hogarna?

De borjar genast ligga pinnarna pa rad efter tjocklek och lingd. Hir anvin-
der de tva kriterier: lingd och tjocklek. Genom mina fragor kunde barnen
utvecklasitt kunnande och sin forstielse kring nya begrepp i samband med
sortering.

Flickorna sorterar pinnar efter tjocklek och lingd.

Ettannat exempel handlar om att vi pA matematiksamlingarna hade arbetat
med talet fem, bland annat med hjilp av var kulrad som ir ordnad i grupper
om fem i tva firger. Vi hade resonerat om hur man kan anvinda kulradens
struktur for att snabbt avgora hur ménga kulor som ir frammatade. P4 var
skolgird finns en talrad diir rutorna ocksa ir mélade i tva firger, grupperade
fem och fem. Barnen hoppar ofta hage och hittar pa olika lekar i talraden.
Nir tva flickor bollar med en basketboll i rutorna observerar en lirare deras
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lek. Hon utmanar dem med en friga om de
kan std pa femistarten och bestimmai forvig
vilket tal de ska hamna pa. Hur manga rutor
behover bollen passera for att till exempel
hamna pé talet tio? De startar och den ena
flickan som forstar leken forklarar for mig och
den andra flickan:

—  Om jagstar pa 5,sa hir! Sa ska man kasta
5till. Alltsd 5+5=10. En av dem kastar.

—  Oj!Nistan, du kom pa 9!

—  Vad blev det da? fragar jag. Du skulle

kasta pa 10:an men det blev pa 9:an. Vad blev
det?

Hon tittar pa talraden och nickar for varje
ruta.

—  5+4, detblir9!

Liraren utmanar flickorna att anvinda talra-
den pé liknande sitt som vi arbetar med var

: = kulrad inne i klassrummet. Genom hennes
Talraden undersoks med h]alp aven basketboll utmaningar utvecklar barnen ytterligare for-
stdelse kring talraden och olika strategier att
anvinda den pa.

Konkreta exempel pa faserna i undervisningscykeln

Fas 1. En ramsa

Ramsor har alltid haft en stor del i vart arbete, men fokus har d legat pa sprik.
Nir vinu letar matematik i ramsorna si hor vi bland annat ménster och upp-
repningar. Vifar 6va rikneramsan och de grundliggande rikneprinciperna.

Jag startar en matematiksamling med ramsan om Pelle Plutt och klappar
en klapp pa kniina och tre med hinderna.

Kna Hand Hand Hand
Pelle Plutt Plutt Plutt
tog ett skutt skutt skutt

over an an an
tappa tan tan tan

ini kammar'n efter hammar'n
spika fast sin lilla ta

aj aj aj

Barnen klappar och kinner “rytmménstret” i hela kroppen. Jag stiller fra-
gan om de hor och kinner vad det dr som upprepas, vi klappar sakta igen
tillsammans och nu ir det flera barn som siger:
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— Det iir forst en pa knina och sen ir det tre med hiinderna.
— Sen ir det s hela tiden.

Vi riknar tillsammans hur manga klappar som sammanlagt upprepas och
barnen kommer fram till att det ir fyra. Jag gor barnen uppmirksamma pa
att detta dr ett monster av klappningar.

Fas 2. Inledande aktiviter

Vi har samlat olika sorters kottar i skogen, och i parken nira var skola har vi
plockat fickorna fulla av kastanjer och ekollon. De féregiende aktiviteterna
har handlat om sortering och vi har sorterat vara skatter frin skogen pa olika
sitt, efter olika regler. [ arbetet med monster fortsitter vi anvinda vara kas-
tanjer, kottar och ekollon, och sen har vi fyllt p4 korgarna med snickor, bir
och fina stenar, allt sa skont att kiinna pa och ta .

Nir barnen kommer och sitter sig pd samlingsmattan star korgarna dir
med allt hirligt material och intresset viicks genast. Vad ska vi gira? Jag beriit-
tar att viska arbeta med monster och jag frigar om det ir nigon som vet vad
ett monster ir. Jag har ménster pd min tréja, siger en flicka som har en fjiril
pd magen. Mina strumpor dr randiga, siger en annan. Det finns olika sorters
monster och denna dag handlar det om upprepade ménster.

Jag borjar attligga ut en kastanj, ett bir och en kastanj och frigar om det
ir ndgon som vill fortsitta pa mitt monster. En flicka ligger ut ett bir, en
kastanj, ett bir och monstret fortsitter. Ett annat barn fortsitter ligga bir
och kastanjer och jag ser att de hiir barnen ser upprepningen. [ niista mons-
ter ligger jag en kastanj, en sniicka, ett bir och en kastanj. Vem vill fortsditta?
Flera barn vill ligga och monstret vixer tills ett barn ligger flera bir efter
varandra. Genast finns det barn som vill hjilpa till.

— Menar du inte sa hiir, siiger en pojke och riittar till ordningen.

For att gdra upprepningen tydlig stannar vi upp och tittar om vi kan se hur
manga féremal det dr som uppreparsigi monstret. Ett barn forklarar att det
ir tre saker, sen ir det tre igen. Jag ber honom visa genom att ligga en glas-
spinne efter de tre sakerna och sen fortsiitta ligga en pinne vid varje upprep-
ning. Nir vi har lagt fler olika ménster stiiller jag fragor som Kan du rikna
alla stenar i det tredje monstret? och vi lyfter de olika rikneprinciperna.

Glasspinnar anvénds for att
forvydliga ménstret.
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Abstraktionsprincipen innebir att alla mingder av vil definierade foremal
kan riknas. Nir vi riknar alla stenar och kan tala om hur minga stenar det
irimonstret anviinder vi ocksa antalsprincipen som innebir att det sist upp-
riknade rikneordet talar om hur minga det iir i hela miingden.

Jagfrigar vad ir det for tre saker som upprepas och om man kan siiga nagot
omivilken ordning de ligger. Kastanjen kommer forst hela tiden, siger nagon.
Vi resonerar om varfor det dr ett monster och gér barnen uppmirksamma
pa att de anviinder en siirskild regel i monstret. Vi fortsitter att ligga nigra
fler monster och later barnen turas om att forklara vilken regel monstret har.
Alla blir vildigt engagerade och vill ligga ett monster. D4 berittar jag om
pararbetet som vi ska gora lite senare pi dagen.

Fas 3. Pararbete

Vi samlas nu i tva grupper med tio barn i varje, dir barnen delas upp i par.
Introduktionen ir den samma som pé samlingen. Nu borjar ett barn att
ligga ett monster och kompisen ska fortsitta pA monst-
ret. Barnen fir arbeta ostort och jag som lirare gir runt,
observerar samarbetet, tittar och lyssnar pa deras resone-
mang. Det som hiinder i flera av paren ir att ett barn tar
kommandot och talar om f6r den andra hur de ska gora.
En flicka borjar pd monstret och siger sen Nu dr det din
tur! Sen stoppar hon det andra barnet igen Nu dr det min
tur igen! De har en lite annan strategi in den vi gjorde
pé samlingen, men jag kan se att de forstar regeln for det
monster de ligger. [ ett annat par ligger en pojke ut fyra
foremal i ett monster och den andre fortsitter. Nir jag
ber honom forklara regeln fér mig siger han kotte, kas-
tanj, kotte, kastanj, kotte, kastanj och pekar samtidigt.
Han rabblar fort och tappar bort sig i ordningen, d blir
han stoppad av sin kompis som skrattar och siiger Nej, nu
tappar du bort dig] Han borjar om och kopplar nu tydligt
ihop féremal med ord.
— Ett till ett-principen innebir att ett foremél i den ena
Ett par viljer att lagga monstret mingden far bilda par med ett féremal eller som hiir med
kotte, kastanj, kotte, kastanyj... ett ord i den andra mingden.
[ pararbetet iir syftet att barnen far prova sina kunskaper, tinka och reso-
nera, och liraren kan finga upp hur de gor, vad de férstir och dven fa syn pa
missuppfattningar. Det ir viktigt som lirare att inte falla in i att borja for-
klara och ritta till de missuppfattningar som blir synliga i det hir skedet
utan ldta barnen prova, resonera och visa sin forstaelse. Vi kan sedan arbeta
vidare med de barn som visat missuppfattningar och utmana dem med ett
annat material och uttryckssitt.

Fas 4. Helklassdiskussion

Infor helklassdiskussionen har jag och min kollega, som arbetat med den
andra tiogruppen, reflekterat och resonerat om det vi uppmirksammat i
barnens arbete. Vi vill att barnen ska fa syn pa likheter och olikheter i sina
monsterbyggen, att de ska kunna resonera om vilken regel monstret har. Vi

12 NAMNAREN NR1-2023




viljer ut ndgra bilder dir regeln fér ménstret ir densamma och nigra som
skiljer sig at. Barnen samlas pd mattan och bilderna siitts upp pa tavlan. Vi
tittar en stund pd monstren och en del av barnen kinner igen sina bilder och
andra saknar sina. Jag beriittar di att vi ska siitta upp allas bilder pa viiggen,
men nu ska vi titta pd matematikinnehallet i de hir bilderna. Uppmaningen
blir: Titta en stund pd monstren och se om du kan se ndgra ménster som dr
lika eller olika, som har samma regel eller olika regler.

En pojke vill visa tvd monster som ir lika, han pekar och siger att de dr
lika. Kan du forklara vad det ér som dr lika? Han tittar en stund, sen pekar
han igen och siger:

— Dir dr en kotte och ett bir och pa den andra ir det ocksd bara en av varije,
fast kastanj och bir.

Barnen hittar fler monster med samma regel och ett monster som inte ir lika
nigot annat. Vi lyfter hir att regeln kan vara samma men med olika foremal,
att det 4r olika representationer av samma mdnster.

Fas 5. Dokumentation

De flestaav barnen har nu en djupare férstaelse kring begrep-
pet monster nir vi samlas vid borden i vara tiogrupper. P4
borden stér skalar med vart plockmaterial, firgpennor i
burkar och pappersremsor. Barnen far som forsta uppdrag
att ligga ett monster pa en av remsorna och beritta for sin
nirmsta kamrat om vilken regel de anvint. Nir alla berittat
om sitt monster och de dven har uppmiirksammat att vissa
monster ir lika, sitter de igdng att rita av sitt monster. Det blir
tystrunt bordet, alla ir vildigt fokuserade pi det de ska gora.

Viseratten del av barnen ritar av varje sak vildigt detalje-
ratisitt monster, medan andra ritar och upprepar sitt mons-
ter pd helaremsan och ir mer fokuserade pd monstrets regel.
For att dven de barn som ir noga med detaljer ska kunna se
regeln och forstd att det dr den vi ska fokusera pa, utmanar vi
barnen i ytterligare ett steg. Jag introducerar pa mattesam-

o

lingen ett monster och ligger bredvid ménstret en repre-  Koncentrationen dr stor nir det
sentation med firgade papperskvadrater. Vid nista tillfille lagda ménstret ritas av.

far en grupp med barn ligga sitt ritade monster framfor sig

och utmaningen blir att ligga ett likadant monster med pap-
perskvadraterna. Niagra barn som behover ytterligare utma-
ningar arbetar med att gora representationer med bokstiver.

“arasntanyd

Ett monster, tre olika representationer. Utmaning med kvadrater.
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Fas 6. En uppfiliande aktivitet

Vi siitter upp nigra av barnens monsterteckningar pa tavlan och lyfter det
matematiska innehéllet. Vi resonerar om skillnader och likheter. Barnen upp-
mirksammar bide féremél som ir lika i de olika monstren och hur ménstret
ir uppbyggt. Vistiller frigor som Hur mdnga foremdl dir det i den upprepade
delen i de olika ménstren? Vad dr det som upprepas? Hur mdnga olika delar
finns det i ménstret? Hur kan man beskriva sitt monster med ord? Barnen ir
aktiva och villivrigt beritta om hur de uppfattar ménstren. Monstersekvensen
fortydligade viredan vid helklassintroduktionen da vi tittade pa och resone-
rade om monsterdelen och la ut glasspinnar som avskiljare mellan varje del.
Vi lyfter aterigen att regeln kan vara samma men med olika féremil, det ir
representationer av samma monster. Hir hjilper vi eleverna att se samband.
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