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Sprak, kultur och matematik

Sprak, kultur och matematik ar ett nationellt larar- och forskarnatverk som
bildades 2021. Har beskrivs villkoren fér dagens matematikundervisning och
det arbete som gors av forskare och ldrare for att battre forstd och utveckla
matematikundervisningen i mangkulturella, flersprakiga matematikklassrum.
Avslutningsvis bjuds intresserade in att delta i natverket.

undervisning som anordnades av SKM upptickte vi som deltog att
detfannsettstortintresse for att diskutera frigor som ror sprak, kul-
tur och matematik. Ulrika var representant for SKM och Eva och Petra var

l ] nder en fortbildningsdag pa temat sprak, kultur och matematik-

inbjudna forelisare under fortbildningsdagen.
Forelisningarna behandlade bland annat teorier bakom
flersprakig undervisning och sprak- och kunskapsutvecklande

SKM, Svenska Kommittén
for Matematikutbildning

undervisning, med konkreta exempel fran hela grundskolan. éIZf;?Z;;;?:}fiingmiens
Flersprakiga elevers upplevelser och erfarenheteravochmed | /. 20

matematik och matematikundervisning i grundskolan, samt

vad dessa influeras av och grundas i ur ett forskningsperspektiv, var ocksa
innehall. Andra personer som deltog och berittade om sitt arbete i fler-
sprakiga matematikklassrum var Amira Abbas, Maria Engmark, Victoria
Hedstrém, Arnela Nilsson och Carolina Oystild. Deltagare frin hela landet
hade anmiilt sig och manga var intresserade av att fortsitta diskutera fragor
som ror matematikundervisning dir olika sprakliga och kulturella resurser
mots. Det ledde till att Eva, Petra och Ulrika bestimde sig for att starta ett
nitverk for lirare och forskare med intresse for dessa frigor och bjod in alla
som var med pa fortbildningstriffen till att delta i nitverket.

Flersprakiga matematikklassrum i Sverige

Under 2000-talet har inflyttningen till Sverige varit hog, vilket betyder att
elevsammansittningen i den svenska skolan har férindrats. Mellan 1994 och
2016 6kade andelen elever med utlindsk bakgrund i den svenska skolan fran
129% till 24 % och under lisaret 19/20 hade 29 % av alla elever i grundskolan
ritt till modersmélsundervisning. Det vanligaste modersmalet i grund-
skolan efter svenska ir idag arabiska. En 6kad mangfald vad giller bland
annat elevers sprikliga och kulturella resurser i svenska matematiklassrum
innebir nya mojligheter och utmaningar for lirare. Det betyder att mate-
matiklirare behdver kunskaper om hur elevers resurser kan tas tillvara for
att frimja deras lirande i matematik. Detta kanske inte ir kunskaper som
matematiklirare har fittisin lirarutbildningen eller via fortbildning, vilket
innebir att de limnas ganska ensamma att hantera situationen. Till exempel
finns det i Matematiklyftets moduler inte nigot stddmaterial som specifikt

NAMNAREN NR3-2022

7



riktas mot matematikundervis-
ning i flersprakiga klassrum. Vi
menar att alla klassrum dir nigon
elev talar mer in ett sprak till var-
dags ir ett flersprakigt klassrum.
Flersprakigheten finns alltid nir-
varande i dessa klassrum, dven om
det endast dr undervisningsspraket
som hors. Ett av nitverkets syften
ar dirfor:

Att inspirera och stétta varan-
dra i vdrt arbete i matematik-
klassrum dir flera sprik och
kulturer méts.

&

Forskningsfiltet kring flersprikiga
elever och undervisning i matema-
tikklassrum dir flera sprak och kul-
turer mots ir relativt nytt och det
finns fortfarande mycket som dr out-
forskat. Till exempel finns det en hel del studier fran klassrum dir tvd sprak
och kulturer existerar parallellt (till exempel engelska och spanska), men
det finns fi studier som ir genomférda i matematikklassrum dir flera olika
sprak och kulturer finns representerade, vilket ir en relativt vanlig kontext
i matematikklassrum i Sverige. Dirfor ir ett annat syfte i nitverket:

Elevernas konstverk vittnar om
deras resurser och forhoppningar: Det dir vért ansvar som forskare
och lirare att synliggira dem i klassrummet och i forskning,

Att tillsammans genom erfarenhetsutbyte och vetenskapliga per-
spektiv kring olika teman fordjupa vira kunskaper for att pa sd
satt majliggora for att utveckla matematikundervisning i klassrum
ddir flera kulturer och sprik maots for att framja flersprikiga elevers
larande i matematik.

Teoretiska utgangspunkter

Nitverket paverkas saklart av vira virderingar och vér syn pa kunskap och
lirande eftersom de val vi gor i arbetet med nitverket filtreras genom detta.
Dirfor vill vi bérja med att presentera nigra teoretiska grunder som ér vik-
tiga for oss i relation till flersprakighet och matematik.

Kultur och matematik

En vanligt forekommande uppfattning ir att matematik ir spriakligt och
kulturellt neutralt, ett slags universalsprik. Symbolspriket som anvinds i
den formella matematiken #r nistan likadant dverallt. Att matematik pa
detta sitt kan ses som generell gor den kraftfull och anvindbar i minga
olika situationer. Till exempel kan elever vars svenska héller pa att viixa fram
l6sa si kallade nakna matematikuppgifter och dirmed pa nagot plan delta i
matematikundervisningen.

Samtidigt finns det flera risker med att bortse fran kulturella dimensio-
ner av matematik. I relation till matematik gir det att tinka pa begreppet
kultur pa olika sitt. Vi kan tinka oss olika kulturella praktiker vars mate-
matikuttryck skiljer sig at. Matematikernas matematikpraktiker skiljer sig
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till exempel frin den matematikpraktik som snickare anviinder sig av och
frin den som skolelever forvintas behirska. Det finns dven skillnader mel-
lan olika skolkulturers matematikpraktiker. Ett tydligt exempel pa detta ir
attolika algoritmer féresprakas inom olika skolkulturer. Hiir handlar det om
kulturella dimensioner i relation till matematiska procedurer.

Det finns ocksa nyanser i vad som riknas och dirmed premieras som
matematikkunskap inom olika skolkulturer. For elever som upplevt olika
skolmatematiska kulturer kan det till exempel upplevas som fusk att fa till-
ging till formelsamlingar vid provsituationer eftersom férmagan att kunna
mobilisera och hirleda matematiska formler utan stod varit viktigt inom ett
annat skolsystem. En sddan forflyttning av vad som rilknas som viktig mate-
matisk kunskap paverkar hur elever uppfattarsigsjilva och hur de uppfattas
avandra som matematiskt kunniga. Hir handlar det om kulturella dimensio-
ner i relation till kunskapsmiissiga (epistemologiska) aspekter. Manga elever
och lirare med migrationsbakgrund vittnar om att det inte riktigt "ir samma
matematik” hiir i Sverige som i hemlandet.

En annan dimension av kultur i relation till matematiklirande hinger
samman med de vardagliga erfarenheter och begrepp som abstraktioner och
generaliseringar bygger pa. Hir kan nimnas ett exempel som kommer frin
kartliggningsmaterialet gillande nyanlinda elevers numeracitet. I materia-
let anviinds numreringen av hus lings en gata for att bedoma elevernas kun-
nande om udda och jimna tal. De elever vars erfarenheter utgar frin andra
sitt dn att ange hus inbordes positioner begrinsas eftersom uppgiften inte
erbjuder dem mojlighet att anviinda sina kulturella resurser. P4 samma siitt
spelar kulturella resurser en viktig roll i arbetet med textuppgifter, di det
kan vara avgorande att eleverna ir bekanta med uppgiftskontexten. Hir
handlar det om kulturella dimensioner i relation till kontextuella aspekter.

Sprik och matematik

Till skillnad fran kulturella dimensioner av matematiklirande ir de sprik-
liga dimensionerna ofta mer patagliga eftersom vi i s stor omfattning kom-
municerar med hjilp av spraket. For tydlighetens skull vill vi pipeka att det
inte helt gar att skilja sprakliga och kulturella dimensioner it eftersom de ir
inbiddade i varandra. Sprik och kulturer utvecklas och vixer fram pd samma
ging och konstituerar dirmed varandra. I motet med elever vars svenska ir
framvixande blir frigor om hur eleven ska kunna delta i matematikunder-
visningen ur ett sprakligt perspektiv ofta centrala. Hur ska eleven kunna
deltai genomgingar, i gruppaktiviteter, i att losa textuppgifter, i att féra och
folja resonemang och s vidare? Olika metoder si som att arbeta sprak- och
kunskapsutvecklande eller att moijliggora att elever anviinder alla sina sprak
som resurser i transspriakande undervisningspraktiker kan anviindas for att
stirka flersprakiga elevers mojligheter att delta i matematikundervisningen.

Kommunikativa aspekter av flersprakighet ir kanske de mest pafallande
eftersom de mirks allra tydligast. D4 elever borjar behirska svenska i allt
storre omfattning och de kommunikativa aspekterna blir mindre patagliga
kan det vara litt att tinka att flersprakigheten blir allt mindre nirvarande i
klassrummet. Kanske mirks det inte alls att diir finns flersprikiga elever. P4
senare tid har forskare visat att flersprakighet finns nirvarande i alla sam-
tal som flersprakiga personer deltar i, oavsett om det hors eller ej eftersom
de maéste anpassa sina sprikliga resurser till den de talar med och dirmed
kanske avsta fran att anviinda vissa av sina sprikliga resurser. P4 sa sitt blir
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flersprakigheten dold trots att den finns nirvarande. Detta faktum kan
gora det svirt att uppmirksamma exempelvis kunskapsmissiga sprikliga
dimensioner av flersprakighet som hinger ssmman med att det kan finnas
stora eller sma skillnader i sprakliga uttryck. Ett exempel kan himtas frin
enstudie av Susanne Prediger och hennes kollegor, diir
tysk- och turkisktalande elever resonerar om hur tal i
brikform uttalas. P4 tyska uttalas brik enligt samma
logik som det svenska spraket anviinder: antalet delar
uttalas forst och sedan helheten, exempelvis tvd tred-
jedelar. Tbland kallas detta for ett syntetiskt begrepps-
liggdrande. Pa turkiska diremot, kan helheten uttalas
forst och direfter antalet delar. Slarvigt dversatt skulle
tva tredjedelar kunna uttalas som treighet dérav tva.
Detta kan kallas for ett analytiskt begreppsliggdrande.

tvd
tredjedelar

treighet
ddrav tvd

Att vara matematiskt kunnig

Flersprikiga elever behover arbeta med att skapa kunskap som hjilper dem
att hantera hur olika kunskapsmissiga sprakliga dimensioner forhaller sig till
varandra. Med andra ord behover de skapa en slags kunskapsmiissig mellan-
kunskap. Som lirare ir det forstas oméjligt att kiinna till alla olika nyanser,
men vi kan utveckla en medvetenhet om att de finns och vara kinsliga for
situationer da flersprakiga elever arbetar med kunskapsmiissig mellankun-
skap. Kanske uttrycks ett sidant arbete genom att en elev stiller en friga
som utifrin ditt perspektiv verkar konstig eller genom att tva elever som
har samma modersmal behover fa tid att samtala om begreppet genom att
anvinda alla sina sprikliga resurser.

En annan spriklig kunskapsmissig dimension relaterar till flersprikiga
elevers mojligheter att uppfattas och uppfatta sig sjilva som matematiskt kun-
niga. D4 de maste anpassa sina sprakliga resurser till sina klasskamrater och
till lirarens sprakliga resurser och den spraknorm som rader i klassrummet
kan flersprikiga elevers mojligheter att till exempel fora och f6lja matema-
tiska resonemang begrinsas. Eftersom formagan att forklara en tankeging
virderas hogt inom den svenska skolkulturen finns det risk att elever som
behover anvinda en stdrre repertoar av sprakliga resurser in vad den sprak-
liga normen tilldter framstir som mindre kunniga i matematik.

Sprik och kultur som resurser i matematikklassrummet

Det som sker i matematikklassrummet sker inte helt isolerat frin en bredare
samhiillskontext. Det paverkas och influeras av olika normer och olika sitt
att tinka. Hur elever uppfattar sig sjilva och sina méjligheter att lira mate-
matik kan inte enbart siigas vara ett resultat av vad som sker i klassrummet.
Deras uppfattningar formas dven av samhiillets bilder av dem. Ett exempel
som framkommit i manga studier genom aren ir att elever med utlindsk
bakgrund kan ses som problem och beskrivs utifran brister. Dessa brister
handlar ofta om att de och deras forildrar inte behirskar det svenska spra-
ket och kulturen, vilket innebir att problemen och orsakerna till att en elev
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inte presterar tillrickligt i matematik forliggs till individen. Hur samhil-
let talar om och uppfattar en viss typ av elever slingrar sig in i deras med-
vetande och kan paverka deras motivation att lira matematik, ibland med
ddesdigra konsekvenser.

I nitverket tar vi avstind fran detta bristtinkande. Istillet utgar vi ifran
perspektivet att flersprakighet ir en resurs och ser dirmed elevers olika
sprik och kulturer som resurser i matematikundervisningen. Vi menar att
flersprakighet behover synliggdras och normaliseras. En friga som dérfor dr
central f6r nitverket dr hur vi kan l3ta alla elevers sprak och kulturer {3 ta
plats, inte som exotiska inslag av kulturella uttryck utan som en del av den
ordinarie matematikundervisningen.

Ettsitt att synliggora flersprakighet som en resurs i klassrummet ir att
kartligga elevernas olika sprikliga resurser med hjilp av exempelvis sprak-
stegar och sprikidentifikation som beskrivs av Gudrun Svensson i boken
Transsprikande i teori och praktik. Sidana kartliggningar inte bara bekriftar
elevernas olika sprik och att de ir viktiga for matematiklirandet, utan kan
ocksa utgdra underlag for planering av transsprakande pedagogik dir elev-
erna ges mojlighet att anvinda hela sin sprakliga repertoar (alla sina sprak).
Denna planering kan till exempel innebira att liraren vid utvalda tillfillen
anvinder sig av homogena sprikgrupper nir elever arbetar med problem-
l6sning. Ett annat exempel iir vid arbete med matematiska begrepp da elev-
erna tillsammans kan skapa begreppslistor med hjilp av hela sin sprakliga
repertoar, vilka sedan ssmmanstills i hela klassen och innehaller ord pa savil
svenska som andra aktuella sprak ihop med bilder och férklaringar.

Aktiviteter som uppmirksammar och jamfér hur tal anges och benimns
eller hur algoritmer anviinds kan synliggora och bekrifta elevers kulturella
erfarenheter som resurser i klassrummet. D3 kan det diven vara virdefullt att
involvera modersmalslirare och studiehandledare eftersom de ofta besit-
ter stor kunskap om att lira och kunna matematik savil i sitt hemland som
i den svenska skolan.

Arbetet i natverket

Nitverket dr nationellt och vi triffas digitalt tv4 till tre ginger per termin.
Deltagarna kommer frin kommuner i stora delar av Sverige, frin Simrishamn
isoder till Ornskoldsvik i norr. Malmé och Stockholms universitet ir repre-
senterade via Petra, Ulrika och Eva. De olika professioner och uppdrag som
finns representerade i nitverket ir matematiklirare som undervisari grund-
skolansalla stadier, matematiklirare som specifikt undervisar nyanlinda och
elever i forberedelseklasser, modersmalslirare och studiehandledare i mate-
matik, matematikutvecklare med olika uppdrag, speciallirare i matematik,
forsteldrare i matematik, utvecklingsledare som arbetar kommundvergri-
pande samt universitetslektorer i matematikdidaktik. Denna bredd innebiir
att vi som triffas bidrar med olika perspektiv, erfarenheter och kunskaper
genom de fragor vi stiller och de diskussioner vi for, vilket vi upplever som
mycket givande och inspirerande.
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Innehallet pa triffarna

Triffarnas innehall beslutas gemensamt. Om nagon vill behandla ett speci-
fikt tema eller frigestillning har de mojlighet att sti for programmet pi en
triff. Teman som foreslogs pa var forsta triff var bland annat att:

4 gemensamt prova olika matematikaktiviteter och uppgifter med
elever, utifrin till exempel sprikutvecklande arbetssitt och flersprakig
undervisning, och dela erfarenheter av detta

4+ utforska samarbete mellan studiehandledare och matematiklirare

4 utforska elevers olika kulturella erfarenheter samt hur dessa kan bli en
del av undervisningen samt elevperspektivets betydelse

4 utbyta erfarenheter av Skolverkets kartliggningsmaterial av nyanlinda
med fokus pd numeracitet.

Hitintills har vi behandlat nigra av dessa teman. Till exempel har Jelena Vasic
som arbetar pi mottagningsenheten Adjunkten i Link&pings kommun under
tva triiffar presenterat sitt arbete med Skolverkets kartliggningsmaterial av
nyanlinda och hur de anviinder kartliggningen som underlag fér matema-
tikundervisningen. En annan deltagare som har presenterat sitt arbete ir
Anna Maria Eriksen som arbetar pé Staffanskolan i Givle kommun. I sitt
projektarbete undersdker Anna Maria hur elevers talrad pa modersmalet
péverkar deras formaga att kunna addera och subtrahera, se hennes artikel
i detta nummer.

Endel tid ignade vi at att forbereda en utstillning pd matematikbiennalen
i Viixjo 2022. Det resulterade i att ett antal postrar togs fram, tillsammans
med en del elevarbeten och litteraturtips som ror matematikundervisning
dir olika sprakliga och kulturella resurser mots.

Ett annat inslag pa triffarna ir att ha inbjudna gister. Vid en triff fick
vi besok av Laura Caligari som ir doktorand i matematikimnets didaktik i
forskarskolan RelMaS (Relevancing Mathematics and Science Education)
vid Stockholms universitet. Laura berittade om sitt doktorandprojekt som
fokuserar matematiska textuppgifter, flersprikiga klassrum och flerspra-
kiga elever. Laura berittade bland annat om hur textuppgifter i matematik
speglar de sociala normer och erfarenheter elever férvintas ha och hur det
bidrar till in- och exkludering. Laura menar att matematikundervisningen
kan behdva nyanseras for att arbete med textuppgifter inte ska bidra till
exkludering for flersprikiga elever.

Vid forsta tillfillet till hosten kommer temat att vara loggboksarbete i
flersprikiga matematikklassrum. Vid den andra triffen har vi tinkt att vi
tillsammans ska analysera matematikuppgifter som vi provar med vira elever
i flersprakiga klassrum och sedan reflekterar dver i nitverket.

Du som pa nigot sitt arbetar med matematikundervisning i skolan eller
péettlirosite och ir intresserad av frigor som beror sprik, kultur och mate-
matik dr varmt vilkommen att delta i nitverket. Om duirintresserad av att
varamed ir duvilkommen att kontaktanigon av oss:

petrasvensson@mause
ulrkaryan@mause
evanoren@su.se
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