Rianne Jeroense

En sdarbegavad matematikelev

Forfattaren bygger vidare pa Némnarens artikelserie Mattetalanger. Har far vi
inblick i en specialpedagogs forsta mote med en sdrbegavad elev redan pa
forskolan, och hur arbetet med honom sedan har utvecklats.

var forskola som pedagogerna fick upp dgonen for. Vi kallar honom for
Pelle. Det tog ett tag innan han borjade prata, men nir han vil bor-
jade formulerade han hela meningar med ett stort ordférriad. Det kindes som
om det hinde &ver en natt. Ganska kort direfter borjade Pelle intressera sig
for bokstiver och snart kunde han lisa. Direfter gick utvecklingen i rasande
fart. Som tredring liste han dagstidningen, intresserade sig for det som hinde
virlden dver, fick upp intresse for bland annat matematik, fysik, kemi och eng-
elska. Montessorimaterialet som forskolan erbjod honom
visade sig vara en tillging och redan som fyradring arbe-
tade han med stora tal i matematik. Han bara iilskade det.
Stora tal dr forresten fortfarande hans favoritimne.
Attleka med andra barn var dock en stor utmaning for
Pelle. Han ville giirna delta i leken, men nir det inte blev
si som han hade tinkt sig kom frustrationen krypandes
och resulterade of ta i trar och missnoje. Allt oftare ham-
nade Pelle i situationer dir frustrationen tog éverhand.

l ] nder tiden jag utbildade mig till specialpedagog fanns det ett barn pa

Observation av Pelle

Pedagogerna pa férskolan bad mig, i min roll som specialpedagog, att observera
Pelle. Under observationen lekte Pelle med andra barn i ett av lekrummen pa
forskolan. Barnen byggde en djurpark med klossar och djur. Leken fungerade
vil tills barnen skulle placerain djuren i de olika omradenaidjurparken. Likt de
flesta 4—5-aringar placerade barnen djuren lite som de ville. Lejonet var kom-
pis med kaninen, si de fick bo i samma omride, och krokodilen parades ihop
med katten. Nigra barn hade koll p4 att dinosaurierna dog ut fér linge sedan,
men i deras fantasilek hade de viickts till liv igen och Tyrannosaurus Rex fick
dela omrdde med histarna och nagra farliga ormar. Pelle forsokte forst lugnt
och sansat forklara att det alltid finns en tanke med hur man bygger en djur-
park och att vissa djur absolut inte placeras s& som de 6vriga barn hade gjort.
Han forsokte omplacera nigra djur, men de andra barnen flyttade tillbaka dju-
ren si som de ville. Ju lingre leken fortgick desto storre blev Pelles frustration
dver att djuren, enligt honom, placerades fel. Forskolliraren fingade upp kon-
flikten i tid och tillsammans tog de reda p4 hur man egentligen bygger upp en
djurpark. Pelle fick sina tankar bekriftade och de dvriga eleverna fick lira sig
nagot nytt. Efter observationen samtalade jag med pedagogerna om hur varda-
gen fungerade for Pelle och funderingar kring sirskild begdvning vicktes.
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En sérbegdvning trader fram

Nu har jag foljt Pelle i snart fyra ar. Mina tankar kring hans begdvning har sva-
jat fram och tillbaka genom aren. Forsta aret i forskoleklassen priiglades Pelles
skolgang av stor frustration, grit, dagliga utbrott, vandring i korridoren, irri-
tation och hog kinslighet for sinnesintryck. Pelle kommenterade ofta andra
elever pa ett negativt sitt, kommenterade nir de inte kunde nigot som han
redan kunde sedan linge. Under den tiden kiinde jag mig vilse i tankarna kring
sirbegdvning. Handlade det om sirbegivning eller om ndgot annat? Var Pelle
kanske twice exceptional, med andra ord sirskild begivad i kombination med
en neuropsykiatrisk funktionsvariation? Pa vilket sitt skulle vi stétta Pelle?
Vilka behov fanns som inte blev tillgodosedda?

Det blev minga observationer och samtal med pedagogerna och forild-
rarna, samtidigt som jag forsokte lira kiinna Pelle allt mer. Han och jag vand-
rade ofta tillsammans i korridoren dir han pratade med mig om matematik
och fysik, om rymden och om sddant som hiinderi virlden. En dag hamnade vi
i NO-salen dir det periodiska systemet hingde pa viggen. Pelle sken upp som
en sol och borjade beritta om det. Dir och d blev det vildigt tydligt att Pelles
situation var unik.

Vid ett annat tillfille frigade Pelle om han fick bygga med klossar. Nir han
borjade bygga fick jag en kinsla av att det fanns en tanke bakom byggandet.
Nir han var klar ville han ha ett papper och skrev ner en formel. N&jd beriit-
tade han fér mig att han hade byggt Gauss formel med klossar och bad mig att
forklara formeln f6r honom. Under de 4ren jag har arbetat med Pelle har jag
oftafitt erkiinna att jag inte kan allt, men att jag giirna tillsammans med honom
lir mig mer om olika saker. S& dven i fallet med Gauss formel. Vi liste om Gauss
och Pelle fick skriva en kort berittelse sd att han dven kunde forklara for klass-
kompisarna vad det var han hade byggt.

Pelle har byggt Gauss formel med klossar.
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Jag borjade leta pa nitet och liste mycket om siirskilt begivade barn. Ju mer
jag liste desto mer information fann jag som stimde med det jag sg hos Pelle.
Arbetskamraterna och jag borjade kartligga Pelles kunskaper och accelere-
rade undervisningen fér honom. Vi hade turen att Eva Petterson frin Blekinge
tekniska hogskola, BTH, ville triiffa oss for att tillsammans med forildrarna
prata om sirskilt begivade barn. Nir hon horde var beskrivning kunde hon
bara instimma med véra och forildrarnas funderingar. Samtidigt tog vi kon-
takt med Centrala Stodhilsan i kommunen for att héra om en psykolog kunde
testa Pelle for sirbegivning. Psykologen berittade att hon redan under test-
ningen var forvdnad ver hur snabbt Pelle klarade vissa delar och att hon blev
in mer forvinad dver resultatet. Det resultat Pelle fick 4r det endast 0,2% av
virldens befolkning som nar upp till. Han ir i engelska termer very gifted eller
highly advanced och klassas som ett geni.

Hur finner man en lamplig undervisning?

Det ir en unik situation och tillsammans med évrig personal p4 min skola tar
vi 0ss an uppdraget med stor ddmjukhet och nyfikenhet. Jag lir mig mycket
pa viigen och forsoker hela tiden hitta vigar att accelerera och berika under-
visningen, hitta utmanade uppgifter men samtidigt virna om det sociala sam-
spelet med andra elever och stotta Pelle i den emotionella utvecklingen. Under
de fyra ar som gétt har jag fitt lira mig mycket. Inte bara om sirskilt begivade
elever, utan iven om Gauss, Einstein, solsystemet, periodiska systemet, Mobius
band, Londons metrosystem, bisamhiillen, politik, aktier och mycket mycket
mer. Det har varit och iir en intressant resa med Pelle. Vi stir varandra nira, vi
skrattar ihop och tar tillsammans hand om frustrationer, besvikelse och upp-
levda misslyckanden. Arbetet blir bara mer och mer intressant ju lingre tiden
gir men skulle inte vara méjligt utan samarbetet med mina fantastiska arbets-
kamrater, min rektor och vért elevhilsoteam. Det iir jag som har enskild under-
visning med honom i vissa imnen, men vi gor arbetet tillsammans.

Att méta Pelle, som har kommit sd mycket lingre i sin kunskapsutveckling
4n sina jimnariga, har varit en utmaning for oss alla pa skolan. Det kriivdes en
storre organisatorisk flexibilitet in vad vara lirare kunde hantera i klassen. Det
kriivdes att vi tinkte i helt nya banor. Aven om vi just nu har hittat ett sitt som
fungerar, ir vi medvetna omatt vi hela tiden behéver se ver vart sitt att arbeta.

Jag har en stindig dialog med pedagogerna om vad som ir bist for Pelle
och vem som har bist kompetens att undervisa honom. Vi har testat olika 16s-
ningar. Pa skolan har vi tvd andra elever som f6ljer matematikundervisning i en
hogre arskurs och det har vi 13tit Pelle prova. Schemat liggs si att matematik-
lektionerna ligger parallellti de olika klasserna s att eleverna inte missar annan
undervisning. Att folja matematikundervisning i en hogre drskurs fungerar
fantastiskt bra fér ndgra av vara elever, men for en elev som ir sirbegivad inne-
bir det inte automatisk att det dr en optimal [6sning, S& var och ir det i Pelles
fall, han var inte riktigt redo for det. Det som fungerar just nu ir att Pelle trif-
far mig f6r enskild undervisning i matematik, svenska och engelska. Eftersom
jag har lirt kiinna honom s viil kan jag forebygga frustrationer och finga upp
starka kiinslor innan bigaren rinner dver.

Pelle har ging pi gang uttryckt en stor énskan att kunna samarbeta med
sina klasskamrater, han vill vara i sin egen klass, med sin egen mentor och sina
egna klasskamrater. Han vill kiinna tillhorighet, finnas i ett ssmmanhang. Vi
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forsoker hela tiden hitta en bra balans mellan att erbjuda Pelle en menings-
full undervisning och samtidigt ge honom det sociala ssmmanhanget som ir
s& viktigt f6r honom.

Pelle gar nu i rskurs 3 och arbetar bland annat med matematik for rskurs
7. Efter kartliggning har vi tillsammans hittat ritt niva for matematiken. Vissa
lektioner har jag enskild undervisning med Pelle, andra lektioner ir han till-
sammans med de dvriga eleverna i sin klass och arbetar da sjilvstindigt i sjuans
matematikbok. I klassen finns ocksa en lirarassistent med kunskaper i mate-
matik som kan stétta Pelle vid behov. An sa linge kan vi stotta honom i nya lir-
moment, men den dagen han ir klar med matematik for drskurs 7 far vi hitta
en annan l6sning d4 vi inte har pedagoger som ir behoriga i matematik for ars-
kurs 8 och uppat.

Stadiedverging — en utmaning

En fraga som jag dagligen kiimpar med iir vad som kommer att hiinda nir Pelle
limmnar var trygga F—6-skola. Vi kinner honom mycket vil, vi vet vad han kan
och var hans utmaningar ligger. Han har en sjilvklar plats i klassen, eleverna
accepterar Pelle for den han ir. De ir imponerade av hans kunskaper och ser
honom som en naturlig del av klassen. De vet om Pelles styrkor, men ir dven
bekanta med de starka reaktioner som kan uppsta vid frustrationer — det finns
en social acceptans. Men hur kommer det att bli for honom pa nista skola? Hur
ska vi gora for att dvergdngen ska bli s bra som mojligt? Kommer Pelle att vara
hos oss i tre ar till? Ska han f borja pa hogstadiet tidigare? Ar han redo for det?
Nir dr det ritt tid att byta skola? Hur kommer hans nya klasskamrater att ta
emot honom? Hur ser framtiden ut?

Socio-emotionell utveckling och kunskapsutveckling

Det jag ser tydligt hos Pelle ar att den socioemotionella utvecklingen och kun-
skapsutvecklingen inte gir hand i hand. A ena sida har han kunskaper om svara
matematiska frigor och teorier, han har full koll pa andra vetenskapliga feno-
men och saker som hinder i virlden, och han har funderingar kring miljépro-
blem och politik. Han har formagan att pa ett lekfullt sitt rita och beskriva

sddant som han ir intresserad av.
Men 3 andra sidan far han inte det
sociala samspelet att fungera pa ett
for honom tillfredstillande sitt.

Pelle har formdgan att pd ett lekfullt
| sdtt rita och beskriva sdadant som han
dr intresserad av.
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Pelle uttrycker tydligt att han vill ha viinner, men att det ir just det som ir s3
svart. Han upplever att han inte kan prata med jimnériga om det han brin-
ner for eftersom de jimnariga inte forstar. Han vill kunna delta i lekar, men
forstar inte de snabbt skiftande sociala koderna som finns i leken eller forstar
helt enkelt inte vad leken gar ut pa. Det ir ett av skilen till att han tillbringar
tid med sina jimnariga i klassrummet, dir han fir trina pd samarbete och
socialt samspel under mycket tydliga former. Kooperativa évningar med tyd-
liga strukturer underlittar samarbetet for honom. Han ir en stark ledare och
kan driva ett grupparbete framat, men behover dven lira sig att ta hiinsyn till
andras tankar och funderingar.

Pelles nskan om att ha viinner tar vi p4 stort allvar. Vi kan inte bara foku-
sera kunskaperna, vi far aldrig glomma att Pelle bara ir ett barn, med en 6ns-
kan att ha viinner och ett fungerande socialt samspel. Att ha viinner har visat
sig vara en framgingsfaktor for vilmaende och vilbefinnande for savil barn
och ungdomar som vuxna. Dirfér dr det otroligt viktigt att redan tidigt jobba
aktivt med det sociala samspelet pa olika sitt.

Ldtt for att ldra skapar frustration

Eftersom Pelle inte har stott pd motstind i sin kunskapsutveckling kan det
vara extra utmanande fér honom att tackla svarigheter och kiinslan nir han
upplever att han innu inte kan nagot eller nir han upplever att han misslyckas
med nagot. Minga elever i hans alder har fatt kiimpa med att lira sig lisa och
rikna. De har fitt trina pa att vara uthélliga. Pelle har under sin uppvixt inte
stott pd sd manga kunskapsmiissiga utmaningar. Nir han nu stéter pa utma-
ningar, i matematik for arskurs 7, kiinner Pelle en stor besvikelse éver att han
dnnu inte kan vissa saker. Han ir inte van vid det och har svart att hantera den
kinslan. Det ir ju underbart att ha formagan att ta till sig kunskap si som han
gor, men det innebir samtidigt att han ofta definierar sig sjilv och definieras av
andra utifrdn sin begdvning, vilket fér honom innebir att han ska kunna allt.

Nir Pelle stoter pa nya saker som han inte kan i matematik vill han inte
blotta sin okunskap. En strategi han hade var att forstka évertyga mig att han
redan kunde det han skulle jobba med och att han dirmed inte sig nigon
anledning att visa mig sina kunskaper. I vissa fall var det sant, men ju lingre
vi kom i matematiken desto fler moment stétte vi pa som var nya och da holl
inte denna strategi. Nir han nuinser att det fir nigot han dnnu inte kan, far han
kimpa med sin frustration, vilket ibland resulterar i en del tarar. Hans sjilvbild,
av att vara en person som redan kan allt, fir sig en térn.

Det finns ocksé en stor ridsla {or att gora fel. Pelle vill gora saker och ting
perfekt och ritt med en ging eftersom det ir vad han ir van vid. Vi jobbar dag-
ligen med det och han borjar sakta men sikert inse att det dr okej att innu inte
kunna nigot och det #r lirorikt att gora fel. Jag pAminner honom stindigt om
att diven personer som Einstein kimpade med sddant de inte kunde och att de
genom att gora fel, lirde sig hur man skulle gora ritt. Relativitetsteorin foddes
inte dver en natt. Jag hoppas att hans perfektionistiska drag till slut kan bli en
inre motivation och drivkraft.
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Vikten av att lara sig att lara

Sjilvklart finns det manga fordelar med att kunna ta till sig kunskaperna s som
sirskilt begivade elever gor. Vissa elever kommer under lang tid inte att behéva
anstringa sig for att lira sig nya saker. Men forr eller senare kommer de att stota
pisidant som de inte vet eller kan och som de behover lira in, antingen pa hog-
stadiet, gymnasiet, universitetet eller som forskare. Det ir d4 det finns en risk
att de saknar strategier for inlirning och uthéllighet, och da ir det litt att de
ger upp. Det iir dirfor viktigt att dven elever som ir sirskilt begivade fir utma-
ningar redan i grundskolan s att de tidigt far strategier for att lira sig sidant
som de innu inte kan.

Utmanande matematikproblem

I Pelles fall stéter vi med jimna mellanrum pa utmaningar i matematik dir
han behéver anvinda sig av olika berikningar for att komma fram till svaret.
Han har inte alltid strategier och tilamodet for att 16sa problemen dir han inte
ser svaret direkt, han blir d frustrerad och ger litt upp. Precis som alla andra
elever behdver Pelle hjilp med att strukturera sitt arbete med problemlosning
men dven med lingre utrikningar. Aven sirskilt begivade elever behdver upp-
leva kiinslan som uppstér nir de efter anstringning lyckas med nidgot som har
varit en utmaning, och fi kinna att kimpandet ger resultat. Elever som aldrig
far uppleva detta kommer att ge upp vid minsta motstand. I virsta fall kom-
mer deras kapacitet inte till sin fulla ritt. Och vem vet om virlden gir miste om
nista Bill Gates eller Albert Einstein. Hir ir ett exempel pa en utmaning som
Pelle stotte pé i Favorit Matematik 7:

En loppa vill hoppa till en hund som star en meter bort. Det férsta hoppet
han gor gar bra och tar loppan halvvags till malet. For att vara forsiktig hop-
par loppan sedan bara hélften av den dterstdende strackan. Loppan fortsat-
ter framat genom att alltid hoppa halften av den stracka som ar kvar.

a. Hurldngt harloppan kommit efter 3 hopp?
b. Hurlangt har loppan kommit efter 10 hopp?
¢. Hurménga hopp kréavs det innan loppan kommer fram?

Pelle var till en borjan taggad p4 att 16sa problemet. Han visste inte riktigt hur
han skulle borja och da ritade vi forsta, andra och tredje steget tillsammans.
Vi skrev dven briktalen som tillhor stegen och gjorde om briktalen sé att de
blev liknimniga. So far so good. Pelle undrade om han verkligen skulle rita alla
10 steg och jag beriittade fér honom att det var sa jag gjorde for att tydliggora
hur jag loste uppgiften. Jag forsoker lira honom att svaret pa ett problem inte iir
det viktigaste, utan att sittet man har kommit fram till svaret egentligen iir vik-
tigare. Detta dr nigot vi pratar om pa nistan varje matematiklektion. Han blev
tyst, suckade lade huvudet pa bordet och gjorde inte si mycket mer. Under
ren jag har jobbat med honom har jag lirt mig att inte stilla for manga fra-
gor niir han blir tyst. Efter en stund beriittade han f6r mig att han var nojd for
dagen och inte riktigt kiinde for att jobba vidare. Han stingde sin mattebok
och tittade ut genom fonstret, helt tyst for sig sjilv. S4 satt han en stund, 6pp-
nade sin bok igen och skrev fljande 16sning:
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Pelles losning pd problemet med —IHJ\U//;’W' Fomtzl g oo
loppan som hoppar. e : -
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En annan utmaning har varit lingre [HGcHH7Pspd-Iea bt ers Hiz
berikningar. Nr Pelle ska l6sa enk-  {--H--H-HHH —HH
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lare berikningar, ser han svaret et I g A MR bl

direkt och ser da ingen anledning
till att skriva en systematisk berikning, vilket jag har forstielse for. Men jag
paminner honom ind4 hela tiden om att han ska gora systematiska berikningar.
Nir han stotte pa svirare och lingre beriikningar, dir han inte sig svaret direkt,
uppstod en hel del frustration. Pelle kiinde att han inte lingre kunde matema-
tik, han kiinde sig viirdelos och tyckte inte lingre om matematik. Som jag skrev
ovan, hans sjilvkinsla fick sig en torn. Han kunde ju alltid se svaret direkt. Tva
exempel frin Favorit Matematik 7 som var utmanande for honom eftersom han
helst vill rikna i huvudet:

32-(11-(7-(3+2)) (2-((3+4)-6))/(10/5)

Vi kiimpar vidare med systematiska utrikningar och s smaningom kommer
han nog att se vikten av det. Vi far bara ge det lite tid.

Eleven i centrum

Genom fortbildning, samtal och ett utvecklingsarbete som inte stannar av
strivar vi efter att ha en tillginglig skola, en skola dir alla elever far mojlighet att
utvecklas pd sitt sitt. En skola dir just nu var sirbegdvade elev har en naturlig
plats. Utmaningar forsoker vi alltid 16sa i samrad med Pelle for det ér han, hans
kunskapsutveckling och inte minst hans vilmiende som alltid stir i centrum i
véra diskussioner. Det ir skolans ansvar att ge alla barn och elever den ledning
och stimulans som de behéver i sitt lirande och sin personliga utveckling for
att de utifran sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas s langt som moj-
ligt. Detta gilller iven elever som ir siirskilt begdvade.

Enligt mig finns nagra framgingsfaktorer som gynnar dven sirskilt begd-
vade elever. Forst och frimst dr det viktigt att man tar sig tid att lyssna pa elev-
erna och pedagogerna som arbetar med den sirskilt begivade eleven och till-
sammans reflektera och utviirdera arbetet. Att frimja samarbetet mellan
pedagoger, virdnadshavare och elever ir en annan framgingsfaktor i arbetet
med sirskilt begivade elever, likasa ett vilfungerande elevhilsoteam. Sist men
inte minst vill jag betona vikten av att lira kiinna eleven, skapa dialog, lyssna
pa elevens funderingar och 6nskningar, vara nyfiken och inte vara ridd att till-
sammans testa nya arbetsformer och 18sningar. Jag lovar dig — elever vinjer sig
girna vid kiinslan att bli lyssnade pa och bli tagna pa allvar!

LITTERATUR

Mattson, L. & Pettersson, E. m.fl. (2018). Mattetalanger — att vara sérskilt begd-
vad och att mota sdrskilt begavade elevers behov. NCM, GU.

Rehn-Bergander, P. (2019). Twice exceptional — att ha sérskild begavning med
samtidig funktionsnedsdttning. Nimnaren 2019:3.

Skolverket (2014). Stidinsatser i utbildningen — om ledning och stimulans, extra
anpassningar och sdrskilt stod.

NAMNAREN NR2-2021

23



