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Progression i undervisning av
tal i brakform

| denna artikel presenteras hur progression av tal i brakform kan komma till
uttrycki kursplan, i laromedel och i undervisning fran forskolan till hogstadiet.
Forfattaren beskriver ocksa utifran en egen studie hur larare kan arbeta for att
skapa progression i den undervisning som eleverna moter.

utveckling och lirande. I denna artikel anviinds ordet progression

for att beskriva kvaliteter i undervisningen. Kvalitet innebir hir att
undervisningen tar utgdngspunkt i elevers forstielse och utmanar dem genom
att stilla 6kande krav och samtidigt ge relevant stod genom utbildningen. Om
elever enbart far repetera kunskap, alternativt far for hoga krav, reduceras deras
mdiligheter till kunskapsutveckling. Okade krav i undervisningen kan vara en
motivationsfaktor {6r eleverna men innebir inte per automatik att de lir sig.

I kursplanen finns en tinkt progression i imnesinnehéllet mellan stadierna.
Problemet iir att progressionen i det centrala innehéllet om brak inte ir sirskilt
tydligt framskriven. Brak nimns inte specifikt i forskolans liroplan, diremot
star det uttryckt att barn ska utveckla forstaelse for talbegrepp. Det inbegriper
bland annat forstaelse for tals uppdelning i lika stora delar, vilket kan ses som
en forkunskap till tal i brakform. Del av helhet och del av antal skrivs i styrdo-
kumenten fram bade i forskoleklass och i 4k 1-3. "Enkla tal i brikform” nimns
idk 1-3 och "tal i brakform” i 4k 4—6. P4 bida stadierna lyfts det fram att elev-
erna ska arbeta med hur brak anvinds i vardagliga situationer. I 4k 4—6 vidgas
omridet till att de ska forstd sambandet mellan tal i brakform, decimaltal och
procent. Den tydligaste skillnaden mellan stadierna ir évergingen till 4k 7-9
dé eleverna ska genomfora berikningar med tal i brakform.

Det centrala innehillet ger en otydlig bild av progressionen mellan
stadierna. Vad ir det som ir nytt for varje stadium och vilka nya utmaningar
ir det som elever ska mota? Vad ir skillnaden mellan enkla tal i brikform
och tal i brakform? Var i ligger progressionen i hur brak anvinds i vardagliga
sammanhang? Det ir inte sirskilt enkelt att uppticka dem i vardagen. For
att lisa recept kanske nagon tinker, vilket skulle kunna vara ett exempel for
ligstadiet, men genom det digitaliserade sambhiillet ir allt fler recept angivna
i decimalform. Det blir sedan en utmaning att identifiera vilka vardagliga
exempel som kan anviindas pa mellanstadiet.

O rdet progression anvinds vanligtvis for att beskriva elevers kunskaps-
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Progression i laromedel

Nir kursplanen ir otydlig vinder sig lirare ofta till lirobocker for att hitta svar.
Eftersom liromedel inte granskas i Sverige finns det ingen som kontrollerar
kopplingen till styrdokumenten eller progression i innehallet mellan stadi-
erna. Det blir dirfor upp till varje lirare att jimfora liromedel och titta pa pro-
gressionen i dem. I en jimforelse mellan tva liromedel, en for 4k 4 och en for
kurs 1b pa gymnasiet, framkom att progressionen kring brak inte iir siirskilt stor
och att det finns en hel del upprepningar. I bida bockerna ska eleverna ange
storlek pa brak, utifran cirklar i 4k 4 och utifrén chokladkakor p4 gymnasiet. I
bida bockerna ska eleverna avgora vilket av tva brak som ir storst. Briken har
bade olika nimnare och tiljare.

PO . 1 4 o L2
Ett exempel fran dk 4 iir talen 7 och 5 och ett fran gymnasiet ar 3 och %

Uppgifternas svirighetsgrad i de bida bockerna ir nirmast identiska. Vad ger
det for signaler till elever och hur paverkar det motivationen for imnet nir de
far mota samma innehill om och om igen?

Elevernas forstaelse for del av helhet pa olika stadier

Nir jag analyserade elevernas kunskaper om brak pa olika stadier blev det
uppenbart att de hade liknande svarigheter att tolka bilder pa "del av helhet”
oavsett stadium — trots att del av helhet ingir som ett centralt innehill redan
pi lagstadiet.

Den “klassiska” bilden lingst till vinster av 1/4 tolkade nistan alla elever
korrekt, oavsett stadium. Nir bilden forindrades ndgot, exempelvis genom att
en linje togs bort eller en del av det skuggade omradet flyttades en bit, blev
eleverna osikra pa om bilden representerar 1/4 eller inte. Aven i ik 7 var det
40% av eleverna som angav att dessa ndgot omgjorda bilder inte representerar
1/4. Nir nagra av eleverna i ak 5 skulle forklara om bilden lingst till hoger dr 1/4,
uttryckte de att "om man flyttar de skuggade omradena till hornet sd dr det
1/4”. Utifrén elevernas uttalanden gir det inte att sikert avgora om de vet att
bilden representerar 1/4 eller om de anser att det firgade omridet maste flyttas
for att bilden ska representera 1/4.

Aven pi lararutbildningen har jag latit studenter svara pi om bilderna
representerar 1/4 eller inte. Det finns studenter som efter genomférda
gymnasiestudier fortfarande inte iir sikra pd del av helhet nir det giller enkla
tal i brikform.

Mina resultat visar ssmmantaget att minga elever, inklusive lirarstudenter,
har liknande forstielse for del av helhet pi alla stadier. Vad innebir da
progression i undervisning om elever har liknande forstielse oavsett
stadium? Om undervisningen ska ta utgingspunkt i elevers forstielse kanske
uppgifternai gymnasiets lirobok ir relevanta, det vill siga att man ska repetera
detsom elever innuinte kan? For att svara pd den frigan behover man forst soka
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forklaring pa varfor eleverna inte skapat forstielse for del av helhet. En méilig
forklaring kan vara de representationer av del av helhet som elever méter under
sinskolging. Redan i frskolan méter barn delning av ipplen. Applet kan enbart
delas enkelt pa ettsittifjirdedelar (i klyftor) och barnen blir di begrinsade i sin
forstielse kring delarnas utseende. I skolan méter elever sedan bilder pa cirklar,
pizzor och tartor samt kvadrater uppdelade pi det "klassiska” siittet. Risken ir
att elever befister en bild pa 1/4 istillet for forstielse for del av helhet.

Nagra dilemman kring progression av del av helhet

Om kvaliteten i undervisningen pa de ligre stadierna brister och elever fort-
farande har svérigheter att forstd del av helhet pa hogstadiet, eller till och med
pa gymnasiet, kan det bli ett hinder for progression. En enkel utviig kan da bli
att repetera, likt tidigare nimnda liromedel. Men om den undervisning som
elever mott tidigare inte lett till hllbara begrepp kan man ifragasitta om repe-
tition dr ritt vig att gi. Nir eleverna méter liknande bilder pa del av helhet pa
alla stadier visar undervisningen ingen progression, vilket medfor att eleverna
inte fir nya utmaningar. For att skapa tkad forstielse behover eleverna istillet
fd undervisning om del av helhet genom stor variation av bilder, material och
vardagshindelser. Eleverna behover iven {3 sitta egna ord pd sin forstielse av
delav helhet. D4 kan lirarna fa syn pa de olika sitt som eleverna forstar brak pa
och kan utmana eleverna frain den nivén.

Ett annat dilemma iir att laborativa material, bilder men framfor allt vardag-
liga hindelser kan bli ett hinder for elevernas kunskapsutveckling och dirmed
dven for progression i undervisningen. Detta iir sirskilt intressant eftersom var-
dagliga situationer poingteras i kursplanen. Elevernas forstaelse {or hur tartor
anvinds i vardagen stimmer inte alltid 6verens med hur brik anvinds i mate-
matiken. For att ge ett exempel frin hogstadiet anvinde
nigra elever tartor for att beskriva brik storre in 1 som till 9
exempel 9/8. Eleverna forklarade att 9/8 ir tva tartor som
bida ir indelade i dttondelar, att det #r 4tta bitar frin den —
ena tirtan och en bit frin den andra tartan. Si langt var det
korrekt, men eleverna uttryckte dven att de bida tirtorna
inte behdver ha samma storlek. De motiverade det med att
P4 kalas bjuder man ibland pa en stor och en liten tarta. For att konkret mate-
rial eller vardagshindelser ska kunna leda till lirande behdver lirarna fundera
dver val av material, anvinda flera olika material samt forklara skillnaden mellan
vardag och matematik.

Vagar for att utveckla progression

Min erfarenhet av arbete med progression ir att lirare far i uppgift att definiera
vad elever ska kunna efter varje rskurs. D4 progression handlar om en kvalitet
i undervisningen, att utifrin elevers forstielse ge dem nya utmaningar, behovs
fler siitt att utveckla progression in att bryta ner det centrala innehallet i nya
mal for varje drskurs pa ett stadium. Lirare behover istillet utveckla en tyd-
lig bild 6ver vad elever kan p4 olika stadier, men dven vilket undervisningsin-
nehall de far mota. Min studie om tal i brakform startade i ett nytt arbetslag,
sammansatt frin forskolan till och med hogstadiet, dir jag var handledare. Vi
skapade en modell fér hur arbetet skulle ga till med inspiration fran aktions-
forskning, det vill siga syftet var att forbittra progressionen fran forskolan till
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och med hogstadiet. Redan vid forsta motet uttryckte lirarna osikerhet om
hur progressionen sig ut pa deras skola. Hogstadieliraren sa: Det skulle inte
forvana mig om jag gor detsamma som de gor i forskolan.

Modellen vi anvande

Tre lirare frin grundskolans olika stadier och en forskollirare triffades regel-
bundet under drygt ett ar. Grundskollirarna arbetade i olika arbetslag pa
samma skola och forskolliraren arbetade pi en nirliggande forskola. Lirarna
beriittade att det var vattentita skott mellan arbetslagen, de hade inget natur-
ligt samarbete sedan tidigare. Under dret planerade, genomforde och reflekte-
rade lirarna éver undervisning pa de olika stadierna. Lirarna liste dven littera-
tur om undervisning av brik.

For att ta utgingspunkt i elevernas forstaelse genomfordes en karildggning
i respektive klass, genom kortare samtal i forskolan och skriftliga test i sko-
lan. Oavsett stadium inneholl de skriftliga testen flera liknande uppgifter.
Resultatet pi testen sammanstilldes upp-
1 Kartlagga gift for uppgift och skickades till lirarna
/’ \\/ infor kommande planeringsmdite. PA motet,

som varade i tvd timmar, analyserades kart-

liggningen och tva lektioner planerades for

24 NAMNAREN NR3-2019

varje stadium. Lirarna genomforde lektio-
4. Reflektera 2. Planera L . .

nerna och undervisningen videofilmades.

Jag granskade filmerna och valde ut delar

/\ |/ som lirarna fick studera under ett reflek-

3. Undervisa tionsmdte, vilket ocksé varade i tvd timmar

och utgick fran tvé fragestillningar:
o Vilken forstielse for brak visar eleverna?
o Hur kan undervisningen utformas utifran elevernas forstaelse?

Reflektionsmdtena avslutades med att lirarna skrev ner sina lirdomar. Dessa
lag till grund for nista planering. En cykel i modellen tog cirka tvd manader.

Att analysera elevers forstielse handlar inte enbart om att ta reda pi om
eleverna har forstatt det matematiska innehéllet eller inte. Analys innebir i
detta ssmmanhang att ta reda pa hur eleverna forstar nigot for att ta utgings-
punkt i det vid den fortsatta undervisningsplaneringen. Genom att lyssna pa
elevernaiundervisningen identifierar lirare frigestillningar som kan utveckla
elevers resonemang utifrin deras forstelse.

Kollegialt larande med hjélp av olika redskap

Samarbetet mellan stadierna och skolformerna visar att lirare kan arbeta f6r
att utveckla progression. Det kollegiala lirandet byggde pa analys av flera olika
data: litteratur, kartliggningar, planeringar och videofilmer. Analysen var en
viktig faktor for att synliggora och forbittra progressionen. Kartliggningen var
en forutsittning for att lirarna skulle kunna ta utgingspunkt i elevernas kun-
skapsniva eftersom de inte kiinde eleverna. P4 planeringsmétena var resultatet
av kartliggningen och litteratur i fokus i samtalen. Att liroboken aldrig nimn-
des kan bero p3 att lirarna inte kiinde till hur liroboksuppgifter pa de andra
stadierna ser ut.




En viktig lirdom var att kartliggningen inte gav tillricklig information om
elevernas forstdelse for att skapa progression. Den gav enbart information om
vilka uppgifter eleverna inte svarade korrekt pa. Videon diremot méjliggjorde
en analys av elevernas forstaelse i undervisningen och synliggjorde vad som
paverkade elevernas kunskapsutveckling. Det kunde handla om hur eleverna
forstod brak utifrin ett visst laborativt material, det vill siga om det laborativa
materialet varit ett stdd for att utveckla forstielse for brak. Frigestillningarna
bidrog till att belysa elevernas forstielse och att underlitta for framatblick-
ande, vilket gjorde att fokus inte hamnade pa den undervisande liraren i sam-
talen. Dessutom var gruppen ansvarig for utfallet pa lektionerna eftersom de
hade planerat dem tillsammans.

En annan viktig ingrediens var lirarnas olika erfarenheter av undervisning
pa olika stadier som blev en motor for férdjupade resonemang om progression
av brdk. Isamtalen var det tydligt att lirarna hade olika matematiska och didak-
tiska kunskaper, vilket var en tillgaing. Nigot som dock behsvde uppmiirksam-
mas i samtalen var nir allminpedagogiska fragor fick storre fokus in det mate-
matiska innehallet. Ett exempel var frin ett planeringsmote infor 4k 9, niir
en lirare foreslog att undervisningen skulle handla om skolavslutningen som
var en niirliggande hiindelse. Idén var att eleverna skulle f& problemuppgifter
knutna till skolavslutning, men det fanns ingen tanke om vad eleverna skulle
lira sig. Vid denna hiindelse brit en annan lirare in och pétalade att de istllet
skulle ta utgangspunkt i resultatet pa kartliggningen. Aven i videoanalysen var
det viktigt med lirarnas olika erfarenheter d4 alla lirare inte enskilt uppmiirk-
sammade hur eleverna forstod det matematiska innehallet. Om lirare inte gor
det kan de inte heller sitta in itgirder i sin undervisning. Detta synliggdr sam-
mantaget styrkan i det kollegiala samarbetet dver stadierna, men dven att lirare
efter genomford lirarutbildning behover fortsatt utbildning i att exempelvis
analysera elevers forstaelse.

En av lirarnas lirdomar var att eftersom progressionen av brik var
problematisk fanns det risk att det var liknande bekymmer inom andra
matematikomrdden och i andra imnen. De framforde till sin rektor att de ville
fortsitta arbeta med progression och dessutom fa beriitta om sina lirdomar
for kollegorna. Nir lirare ir medvetna om vilka krav som stiills pa olika stadier
kan det underlitta forstielsen av sin egen roll i undervisningen; att veta vad
eleverna redan har med sig och vart de ska.
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