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Utvardering — diagnhostik

The teachers should use assessment to "keep learning on track”.

An assessment:

* monitors learning to the extent that it provides information about
whether the student, class, school or system is learning or not

* iIsdiagnostic to the extent that it provides information about what
i1s going wrong

* Is formative to the extent that it provides information about what
to do about it.

To be formative, feedback needs to contain an implicit or explicit
recipe for future action.




Researchers now have hard empirical evidence that
learning does lead to higher achievement when using
assessment (Wiliam, 2008).

Ramverk for formativ bedomning omfattar tre centrala processer,
namligen att faststalla

* var eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling
 vilka malen ar

* vilketinnehall eleven behover forsta for att na malen.




Vad du bor tanka pa i undervisningen for att
eleverna ska utveckla sitt matematiska kunnande

* Det finns grundlaggande kunskaper som ar avgorande for

den fortsatta forstaelsen.
En verktygslada med berdakningar och begrepp

 Hur ska en elev kunna detta innehall? Vad innebar det att

behéarska nagot?
Olika aspekter av begreppet

» Vilka mojligheter ges eleven att visa sina kunskaper?
Kartlaggning




Elever som saknar grundlaggande matematikkunskaper far svart att
10sa uppgifter/problem dar dessa "verktyg” behovs. Dessutom kravs
flyt i hanterandet av olika grundlaggande "verktyg”. Det ska inte
behova ga at stor tankekraft for att anvanda ratt begrepp eller utféra
berakningar och forenklingar.

Det ar samma sak som att kunna lasa:

Nar du ldser en ny intressant artikel ar du fokuserad pa innehallet och
inte pa att du kan lasa eller hur man gor. Lasandet dr endast ett
redskap for att ldsa texter och darigenom fa ny information.

For manga elever upptar tankar kring begrepp och berakningar sa stor
del av deras arbetsminne att deras mojligheter att 10sa aktuell
matematikuppgift eller problem blir sma.




Saknad forkunskap ...

For eleven ar det helt avgorande att ha samtliga forkunskaper for
att ha mojlighet att forsta ett nytt begrepp.

Syftet med diagnostisering (kartlaggning) ar att satta fingret pa
vad som gor att eleven lar sig/inte lar sig det som undervisas.

Diagnoserna inom Diamant och Férstd och anvinda tal ger dig ett
bra utgangslage for undervisning i olika arskurser i grundskolan.




Betydelsen av den kunskap
individen redan beharskar

Det som eleven redan kan och vet har avgorande betydelse for
mojligheten att forsta och lara sig ett nytt innehall.

Aktuell forskning ar 6verens om att ny kunskap utvecklas genom att
man utgadr fran vad individen redan kan (Bransford, Brown & Cocking,
2000).

The most important factor influencing learning is what the learner
already knows. Ascertain this and teach him accordingly (Ausubel,
1968).




Matematikens struktur

Matematik bestar inte av en rad 16st sammanfogade moment.
Momenten dr istdllet sammanlankade och bygger pa ett antal
gemensamma raknelagar, rakneregler och begrepp.

Varje moment kan i allmanhet behandlas pa olika satt och forstas pa
olika kognitiva nivaer. Men malet, det som ska abstraheras, ar
detsamma.




Matematiska begrepp och
elevers uppfattningar
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Kunskapssyni Lgr 11

Vygotskij

Den narmaste utvecklingszonen bildar utgangspunkt for
pedagogisk praxis. Det sociala samspelet ar betydelsefullt for
barnets utveckling:

identifiera och utga fran den niva som eleven befinner sig pa och
utifran vilken hon ska utvecklas

« sattribban, mot vilken larandet syftar, lagom hogt

* iundervisningen bor du anvanda elevernas narmaste
utvecklingszon for att deras larande ska bli sa bra som mojligt.
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Diamant

Varje diagnos testar ett begrepp eller en raknefardighet och olika
aspekter av begreppet eller fardigheten.

Diamant har utvecklats genom didaktisk @mnesanalys av olika
matematikinnehall. Med hjalp av dessa analyser gar det att bygga
upp enkla strukturer fér skolans grundlaggande matematik fran
forskolan till och med gymnasiet.

Analyserna kan goras pa olika nivaer, pa enskilda begrepp eller
pa hela omraden och darigenom blir det mojligt att synliggora
forkunskapsstrukturer och progression.




Diamantmaterialets uppbyggnad

6 omraden
22 delomraden
127 diagnoser

Till varje omrade och
delomrade finns didaktiska
kommentarer

Till varje diagnos finns
beskrivning av uppgifterna,
genomforande och facit

Strukturscheman over hela
omraden och 6ver varje
delomraden

Utvecklingsscheman
uppbyggda enligt

strukturscheman

Resultatblanketter till varje
diagnos

Vetenskaplig beskrivning




Hur de olika diagnoserna ar kopplade till varandra framgar av
de strukturscheman som finns fér omrade och delomrade.
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Diagnhoserna |
grundlaggande aritmetik

Dessa diagnoser ar uppbyggda sa att de speglar de vanligaste
strategierna som kan anvandas for att arbeta med olika
uppgiftstyper. Diagnoserna mater alltsa forstaelse och om
eleven kan abstrahera.

Det racker emellertid inte att eleven har en "forstielse” av de
fyra raknesatten. Det kravs aven att eleven kan utfora
berakningarna med flyt. Dessa aritmetiska kunskaper ar ett
centralt verktyg vid problemlosning.

Denna typ av uppgifter bor ges pa tid.




Diamantdiagnhos
www.skolverket.se/diamant

DIAGNOS AG1 . DIAGNOS AG2
Namn Klass
Namn Klass.
1a b
1a 1ib
6+1=__ 6+2=__ 9-1=__ 8-2=__
10+7=__ 10+6=__  18-10=_  15-10=_
4+2=__ 8+1=__ 6-1=__
4+10=__ 8+10=__ 16-6=__ 18-8=__
1+7=__ 2+7=__ 8-6=__
10+_ =13  2+_=12 14-_ =10  19-_=9
2 2b
a 2a 2b
4ed=_ 3+5=_ 9-4=_ 6-3=_ 17+1=__ 15+2=__ 19-1=__ 18-2= __
3+3=_ S+d=_ 7-4=_ 12+5=__ 11+8= __ 17-12=_  16-11=_
495=_ 4e3=_ 8-4=_ 1+16=__ 2414=__ 19-18=_  18-16=_
3a 3b 3a 3b
4+__=9 2+__=8 8=2+__ 9=7+_ 14+3= 13+5= 19-4=__ 16-3=__
3+__=7 5+__=8 7=2+_ 9=5+__ 3+13= S+l4= 17-4=__ 19-15 =
lv__=7 3+__=9 9=34+__ Tedv_ 14+5= 4413=__ 1814 = 17-12=_
4a 4b
l4+_ =19  2+_=18 18=3+__ 19=16+__
13+_=17  5+_=18 1522+__ 18=13+_
+_=17  3+_=19 1924+ 17=14+_

DUMANT - NATIONELLA CiAGNoSER | WATEMATK 18

DUMANT - NATIONELLA iAGNoSER | waTomaTk 13



DIAGNOS D

A
DIAGNOS AG4 .
{2

Namn Klass

1a ib

40+30=__ 20+70=__ 90 -60 =__ 80-30=__

50+__ =90 60+ __ =80 70-20= __ 60—_ =40
__+30=80 _ +40=90 90 —-__ =50 70-__ =30

2a 2b

40+7=__ 60+8=__ 95 -5= 68 -8=__

30+_=38 70+_=74 56 — =50 84—_:80

__+6=36 _ +40=49 _=-3=90 _=-9=70

3a 3b

27+ 1 =__ 24+2=__ 38-2=__ 57-5=__

S5+42=__ 6+62=__ T77-75=__ 58 -57=__

72+6=__ 81 +8=__ 89-7=__ 65-4=__

4a 4b

84+9=__ 75+8=__ 63-8=__ 54-6=__

7+65=__ 6+78=__ 51-49=__ 91 -89 =__
63+8=__ 58+6=__ 72-8=__ 81 -3=__

DWMANT - NATIONELLA DIAGNOSER | MATEMATIK 25
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FOorsta och anvanda tal — en handbok




FOrsta och anvanda tal - en handbok
som stod for undervisning

* Utveckla elevers taluppfattning - for fortsatta studier, for
vardags- och arbetsliv.

« Stod for att forebygga missuppfattningar och svarigheter
genom god undervisning.

» Lyfta fram gruppens och enskilda elevers missuppfattningar
och svarigheter, och aven styrkor, som underlag for fortsatt
undervisning.




FOorsta och anvanda tal — en handbok

Lararhandledning

[ Attforsta tal

II Attforsta operationer
med tal

[l Attgora berakningar

Aktiviteter

Underlag for att
analysera elevers kunnande

Test (10 nivaer)

Lararversion

Kommentarer till varje uppgift
Guide for elevintervju

Oversikt
Kunskapsutveckling, kritiska
punkter for forstaelse och
fardigheter

CD (Webb)
Testen, elevversion
Sammanstallning

ncm.gu.se/handboken
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1 Fortsitt talménstret.

36,37, 38, , ,

2 Fortsitt talmdnstret.

54,53,52, , ,

3  Fortsatt talménstret.

96, 97, 98, , ,

4 Fortsitt talmonstret.

3' Sl 7‘ ’ ’

5 Fortsatt talmonstret.

52: 54' 56: . .

6 Fortsatt talmonstret.

5110115: . .




15  Skriven multiplikation som visar hur m3nga pennor det
finns pa bilden.

/1777
/177177
/17777

16 Olle har lagt tegelstenar i hgar. Hur m3nga hégar med
3 ivarje har han lagt?

s el e e
e

17 Det star fem godisskalar i ett sk3p. | varje skal ligger
femton karameller. Vilket uttryck talar om hur
manga karameller det finns?

Ringa in det.

5415 15-5 5-15 545454545

Oversiktstest 3




Sammanstallning test 3

1 23 45 6 7 8 910 111213 14|15 16 17 (8 19
Karin [ (L ey e iro 0 |/ |/
Ebba VAR RV AV AV RV AV VR VAV AN [ |/ |0
Viktor AR VAV AV AVAVEVAVAVEY. / [ |/
Gustav AR VAV A AV VAVA VY. [ |0 |/ |/
Lina [\ (Lo (o [y
Nadja VARV VRN VAVANAY / o1/ |/ |/
Senad [\ 0\O | (L]0 | [ |/
Amanda [\ O (1|10} [ |l | |/

8 [8|8|7|8|8 |8|5|8|7 |7 |86 (8|2 |5 |4 |8 |7
Kapitel 21212121212 13!1313[3[8/9/919(10|10(10 |14 |14




Hur tolkar man diagnosresultaten?

Genom att studera ifyllda resultatblanketter kan man fa en éverblick
over resultaten. Man ser da:

* om en viss svarighet giller for en stérre grupp av elever eller bara
ett fatal

* behovet av dtgirder vilket i sin tur paverkar den langsiktiga
planeringen

* behovet av att individualisera undervisningen




Feedback to “keep learning on track”

En av de viktigaste aspekterna for formativ bedomning ar att ge feedback till
eleverna utgdende fran uppstillda mal och i relation till deras prestationer.
Relationen mellan feedback och malrelaterade utmaningar ar komplex.

Allt for sallan blir feedbacken relaterad till kritiska moment av de
innehallsliga malen.

Det ar framst uppgiftsrelaterad feedback som visat sig vara avgorande for
inre motivation. Feedback pa uppgiftsniva ar ocksa mest effektiv om den inte
ar for specifik utan ger kunskap som kan anvandas utover den aktuella
uppgiften.

Feedback pa personlig niva, virderande feedback till eleven alltsa berém pa
personniva, utan koppling till sjdlva uppgiften eller innehallet, ar den typ av
feedback som har minst effekt pa larandet (Hattie & Timperley, 2007).



