OREBRO UNIVERSITET
Grundlararprogrammet 4-6

Matematik

Matematik, A, Avancerad niva och 15 poang
Termin atta och 2015

Atgardsprogram i matematik

Végen mot kunskapskraven?

Oskar Andersson

Handledare: Per Nilsson



Matematik — Atgardsprogram Oskar Andersson

Education plans in mathematics - The path to the knowledge requirements?
Abstract

Academic year 2013/2014 almost every tenth student in grades 6 lacks passing
grade in mathematics. Mathematics is one of the three subjects that a student
needs to pass in order to later in their schooling get high school eligibility. The
school has a statutory mandate to provide all students with opportunities to
achieve acceptable knowledge requirements and if this is not done, a special
support should be deployed and documented in an education plan. Education
plans must constantly endure a lot of criticism because they do often lack in
quality.

Through a qualitative text analysis 15 education plans will be reviewed for the
purpose of developing knowledge about how the work with special support in
math are projected and processed. The study shows that there is a link between
education plan and knowledge requirement in 22 of the 29 necessary
descriptions in 11 of the 15 education plans. In four of the 15 education plans a
description of the student's special needs based on the Mathematical Syllabuses
core content and given abilities is missing entirely. Of the 38 measures in the
education plans there are six with distinct character and the remaining 32 are of
a diffuse character. A clear majority of the measures do not fulfill the criteria of
evaluability and concreteness specified in Skolverkets general advice. The study
shows that 26 of the 38 measures are related to current research on what is
considered to be favorable measures for students in mathematics difficulties.
Only two of the 15 education plans shows a clear connection between the
students written needs and measures.

Keywords: Mathematics, education plan, documentation, abilities, core content, knowledge
requirement, mathematical difficulties.

Sammanfattning

Lasaret 2013/2014 saknar nastan var tionde elev i arskurs 6 godként betyg i
matematik. Matematik ar ett av tre &mnen som en elev behdver godként i for att
senare under sin skolgadng kunna fa gymnasiebehorighet. Skolan har ett
lagstadgat uppdrag att ge alla elever forutsattningar att na godtagbara
kunskapskrav och om sa inte sker ska ett sarskilt stod sattas in och
dokumenteras i &tgardsprogram. Atgardsprogram far kontinuerligt utstd en hel
del kritik for att de alltfor ofta brister i kvalitet.
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Genom en kvalitativ textanalys granskas 15 atgardsprogram med syfte att
utveckla kunskapen kring hur arbetet med sérskilt stdd i matematik skrivs fram
och bearbetas. Studien visar att det finns en koppling mellan atgardsprogram och
kunskapskrav i 22 av 29 behovsbeskrivningar i 11 av 15 atgardsprogram. Det
saknas i fyra av 15 atgardsprogram helt en beskrivning av elevens behov av
sarskilt stod utifran kursplanen i matematiks centrala innehallsomraden och
angivna formagor. Av 38 atgarder i atgardsprogrammen Ar  sex
av tydlig karaktar och resterande 32 av diffus karaktar. En klar majoritet av
atgarderna uppfyller inte kriterier om utvérderingsbarhet och konkretion som
anges i Skolverkets allmanna rad. Studien visar att 26 av 38 atgarder har en
anknytning till aktuell forskning kring vad som &r att betrakta som gynnsamma
atgarder for elever i matematiksvarigheter. Enbart i tva av 15 atgardsprogram
syns ett tydligt samband mellan elevens framskrivna behov och de inskrivna
atgarderna.

Nyckelord: Matematik, atgardsprogram, dokumentation, formagor, centralt innehall kunskapskrav,
matematiksvarigheter.
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1. Inledning

Ett ofta anvént ordsprdk nir man talar om att ldra sig matematik &r “livet dr
svart, men matematik &r svarare” (Okdnd). Det budskap och kinsla som detta
citat formedlar &r ingen ovanlig kansla for elever dar matematiken ar
problematisk. | statistik fran Siris* (laséret 2013/2014) framgar det att 9,8 % av
eleverna i arskurs 6 inte nar godkant betyg i matematik (Siris, 2015). Det
betyder att dessa elever befinner sig i “matematiksvarigheter” som i skolans
varld betyder att det finns en risk for att i kursplanen angivna kunskapskrav inte
uppnas (Malmer, 2002). Resultatet ar nedslaende eftersom matematik ar ett av
de tre dmnen i den svenska skolan som eleverna behover godkant i for att senare
under sin skolgang kunna fa gymnasiebehdrighet. Detta gér matematik till ett av
skolans tre viktigaste @mnen i den kommande urvalsprocessen for elevens
fortsatta studiegang i ett samhalle dar utbildning har blivit en allt viktigare
forutsattning for att fa ett arbete.

Skolan har ett lagstadgat uppdrag att se till att alla elever ges forutsattningar att
na kunskapskraven och om sa inte sker ska elevens behov av stod tillgodoses
genom extra anpassningar. Ar stodet inte tillrackligt gors en utredningen av
elevens eventuella behov av sérskilt stod. Visar utredningen att eleven ar i behov
av sarskilt stod utarbetas ett atgardsprogram (Skolverket, 2014a). Ovan namnda
statistik betyder i praktiken att 9520 elever i 12- och 13-arsaldern bor ha ett
atgardsprogram av sa hog kvalitet att en optimal utveckling mot kunskapskraven
maojliggors.

Just atgardsprogram &r nagot som varit aktuellt i de senaste arens skoldebatt.
Detta marks dels genom att Skolverket under 2000-talet, reviderat och publicerat
fyra olika allmanna rad (Skolverket, 2015a). Det faktum att Skolverket
kontinuerligt reviderat de allmanna raden pa omradet visar att atgardsprogram
betraktas som en central framgangsfaktor for hur arbetet med elever som av den
ena eller den andra anledningen &r i behov av sérskilt stéd bér utformas
samtidigt som brister i det arbetet identifierats. Saval i den mediala debatten
saval som i skolforskning ifragasatts det verktyg som ska mojliggora och bidra
till att alla elever i svensk skola nar uppsatta kunskapskrav. Par Hagstrém
(2013) i Lé&rarnas tidning sammanfattar v&l den kritik som finns mot
atgardsprogrammen; att de ar for allmant hallna, bygger pa bristfalliga
utredningar samt utgar fran alltfér luddiga formuleringar vilket medfor att det

! SIRIS stér for Skolverkets Internetbaserade Resultat- och kvalitets Informations System.
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inte gar att bedoma vilken effekt atgardsprogrammens insatser haft pa elevens
kunskapsutveckling. Hjérne & Saljo (2008) kritiserar flera skolors arbete med
atgardsprogram for att det ar av en alltfor kategoriserande karaktar dar det fran
skolans sida alltfor ofta handlar om att kategorisera eleverna i olika fack dar
forvantningar pa elevens prestationer cementeras trots att det ar vedertaget att
hoga forvantningar har en positiv effekt for elevens kunskapsutveckling. Aven
Andréasson och Asplund Carlsson (2009) framhaller att skolans
elevdokumentation fokuserar pa elevens tillkortakommanden snarare an att
lagga ansvaret pa skolan att identifiera utvecklingsomraden pa individ-, grupp-
och skolniva. Eleven blir pd detta siitt “birare” av problemet nir fokus istéllet
bor vara pa elevens omgivande miljé (Andréasson & Asplund Carlsson, 2009).

Med tanke pa den tidigare forskningen pa detta omrade dar det visat sig att det
saknas amnesspecifik forskning kring arbetet med atgardsprogram i dmnet
matematik blir det darfor intressant att studera just detta fenomen utifran ett
lararperspektiv. Genom en kvalitativ textanalys kommer studien att analysera 15
atgardsprogram med syfte att titta narmare pa vad som kan forklara att
atgardsprogram inte alltid leder till att en elev nar godtagbara kunskapsresultat i
amnet matematik.
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2. Syfte

Utifran den problematik som beskrivits i studiens inledning finns ett behov av
att genom en empirisk studie utveckla kunskapen kring hur arbetet med sarskilt
stod i matematik beskrivs och bearbetas i 15 atgardsprogram. Studien kommer
att skapa battre mojligheter for en djupare forstaelse pa omradet och en
medvetenhet om svarigheter med att utforma atgardsprogram. Darigenom kan
studien bidra till och skapa forutsattningar for att pedagoger 6kar sin kompetens
i deras dagliga arbete med atgardsprogram i amnet matematik. Som konstaterats
saknas tidigare forskning som analyserat atgardsprogram inom matematikamnet
och studien kan darigenom bidra till 6kad kunskap pa omradet.

2.1. Fragestallningar

Genom att besvara nedanstaende fragestallningar uppfylls uppsatsens syfte:

1. Vilka delar ur det centrala innehallet samt vilka formagor i kursplanen i
matematik framtréader i atgardsprogrammen?

2. Vilka atgarder synliggors i atgardsprogrammen?

3. Vilket samband har atgarderna till elevens behov av sarskilt stoéd?
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3. Bakgrund

| syfte att skapa sammanhang at den aktuella studien kommer jag i foljande
kapitel presentera atgardsprogrammens uppkomst samt tidigare forskning for att
ge lasaren en bred forstaelse om atgardsprogram. Aktuella lagar och riktlinjer
som anger ramarna for arbetet med atgardsprogram kommer déarefter att
beskrivas i detta kapitel vilket foljs av en redogorelse for arbetsprocessen sasom
den skrivs fram i de allménna raden (Skolverket, 2014a).

3.1. Atgirdsprogrammens historik

Atgardsprogram som foreteelse myntades for forsta gdngen som ett begrepp i
och med SIA -utredningen? vilken publicerades &r 1974 (SOU, 1974:53).
Utredningen initierades med anledning av att det fanns ett behov av att forbéttra
skolsituationen for elever i behov av sarskilt stéd. | utredningen
problematiserades skolans tidigare forhallningssatt som premierade sarskiljande
specialundervisning och att det var eleven som skulle anpassa sig till skolans
normer och krav. SIA-utredningen konstaterade att det kravdes en férandring
och att fokus skulle flyttas fran elevens svarigheter till vad skolans verksamhet
och organisation kunde gora for att underlatta for eleven. Utredningsresultatet
utmynnade i att det i Lgr 80° skrivs in att det &r av betydande vikt for arbete med
barn i behov av sarskilt stod att ett atgardsprogram upprattas (Asp-Onsjo, 2008).
Det drojde dock 20 ar innan atgardsprogram for elever i behov av sarskilt stod i
grundskolan skrevs in som ett krav i grundskoleférordningen (1994:1 194, kap 5
paragraf 1). Foreliggande krav utvidgades ar 2001 genom att ocksa gélla for
gymnasieskolan och sérskolan (Asp-Onsjo, 2006; SFS 2000: 1108, kap 5 § 1).
Forsta juli 2014 infordes en bestdmmelse om att extra anpassningar ska
tillampas innan ett atgardsprogram eventuellt aktualiseras (Skolverket, 2014a).

3.2. Tidigare forskning om atgirdsprogram

Tidigare forskning om framgangsfaktorer i arbetet med atgardsprogram har lyft
fram rektors engagemang, elevs och vardnadshavares delaktighet samt
innehallsméssiga aspekter som viktiga pusselbitar for kunskapsutveckling
(Andersson, 201;4 Asp-Onsjo, 2006).

Det ar av central betydelse att rektor visar ett stort pedagogiskt engagemang vad
galler pedagogiska uppgifter pa sin skola eftersom det bidrar till att stdrka

% SIA betyder i denna bemarkelse “Skolan inre arbete”.
* Laroplanen for grundskolan fran 1980
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atgardsprogrammens maluppfyllelse. Ett pedagogiskt engagemang fran rektor
kan definieras som en formaga att formulera tydliga mal och visioner for
verksamheten samt en kapacitet att bedriva ett aktivt ledarskap i det pedagogiska
arbetet pa skolan (Grosin, 2002).

Ytterligare en paverkansfaktor som lyfts fram av flera olika forskningsprojekt
som central for atgardsprogrammens maluppfyllelse ar elevens delaktighet i
processen som utgors av utredning av elevens behov samt utformning och
utvardering av atgardsprogram. Om eleven gors delaktig oOkar ocksa
maluppfyllelsen (Asp-Onsjo, 2006; Barnard-Brak & Lechtenberger, 2010;
Blackwell & Rosetti 2014; Skolverket, 2014; Andersson, 2014). Aven
vardnadshavares deltagande i denna process har visat sig 6ka maluppfyllelsen av
deras barns atgardsprogram (Asp-Onsjo, 2006; Andersson, 2014). Delaktighet
definieras som en framgangsfaktor eftersom elev och dess vardnadshavare
sannolikt har unika kunskaper om skolsituationen.

Ytterligare positiva effekter for graden av  maluppfyllelse ar vad
atgardsprogrammen de facto innehaller. Exempelvis ar en framgangsfaktor att
skolan i atgardsprogrammen lagger vikt vid elevens omgivande miljo
(Andersson, 2014). Studier har ocksa visat att det ar viktigt att
atgardsprogrammen anvands som ett aktivt verktyg i verksamheten runt omkring
eleven (Asp-Onsjo, 2006; Andersson, 2014). Antalet mal i atgardsprogrammen
ar av stor vikt for hur vél arbetet fungerar; ett for stort antal mal resulterade i att
maluppfyllelsen  minskade (Kurth & Mastergeorge, 2010). Denna
sammanstallning av tidigare forskning om atgardsprogram visar att det finns
forskning som identifierat viktiga framgangsfaktorer for hur arbetet med
atgardsprogram bor organiseras. Denna forskningséversikt synliggor samtidigt
att det saknas studier som undersokt matematikspecifika aspekter vilket
motiverar denna empiristudie och gor dess fragestéllningar intressanta.

3.3. Aktuella lagar och riktlinjer

Gallande bestammelser kring skolans arbete med extra anpassningar och sarskilt
stod och atgardsprogram aterfinns i tredje kapitlet i skollagen:

Om det inom ramen fér undervisningen eller genom resultatet pa ett nationellt prov, uppgifter
fran larare, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller p& annat sitt
framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som minst ska
uppnas, ska eleven skyndsamt ges stod i form av extra anpassningar inom ramen for den
ordinarie undervisningen... (SFS 2010:800 kap, 3. 5 §).

10
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Om genomforda extra anpassningar inte har resulterat i att eleven nar uppsatta
kunskapskrav ska arbetet med extra anpassningar intensifieras. Om
kunskapskrav anda inte uppnas ska detta anmalas till rektor som har en
skyldighet att skyndsamt initiera en utredning for att kartldgga huruvida eleven
har behov av sarskilt stod. Om utredningen visar att eleven ar i behov av sarskilt
stod ska ett atgardsprogram utformas dar elevens behov av sérskilt stod och hur
det ska tillgodoses framgar. Vidare ska det av atgardsprogrammet:

... ocksa framga nar atgarderna ska féljas upp och utvarderas och vem som &r ansvarig for
uppféljningen respektive utvarderingen. Eleven och elevens vardnadshavare ska ges mojlighet
att delta nar ett &tgardsprogram utarbetas. Atgardsprogrammet beslutas av rektorn. (SFS
2010:800 kap, 3.9 8).

Utifran ovanstaende bestammelser har Skolverket (2014a) utformat allménna
rad med titeln Arbete med extra anpassningar, sarskilt stéd och
atgardsprogram. De allmdnna raden innehdller beskrivningar och
rekommendationer for hur arbetet pd omradet bor organiseras och kan
darigenom fungera som ett verktyg for skolan i arbetet med att stotta eleven i
deras fortsatta kunskapsutveckling (Skolverket, 2014a).

Gallande allmanna rad skiljer sig betydligt fran tidigare versioner nar det
kommer till vilka elever som ska tilldelas ett atgardsprogram. Tidigare fanns
endast sarskilt stod i form av atgardsprogram men i de nya allméanna raden
myntades ett nytt begrepp, extra anpassningar, som kan beskrivas som en
stodinsats av mindre ingripande karaktar dar eleven far stéd inom ramen for den
ordinarie undervisningen. Extra anpassningar dokumenteras skriftlig i elevens
individuella utvecklingsplan. Séarskilt stdd har en mer ingripande karaktar,
framst vad galler omfattning och varaktighet, i forhallande till extra
anpassningar. Det sérskilda stédet &r i normalfallet inte genomférbart inom
ramen for den ordinarie undervisningen for eleven (Skolverket, 2014a).

11
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Bild 1. Processkarta dver stodinsatser

http://nyheter.unikum.net/aktuellt/pressmeddelande-sveriges-forsta-webbverktyg-skolans-
nya-stodinsatser/ 2015-04-07.

3.3.1. Arbetsprocessen Kring extra anpassningar, sirskilt stod och atgardsprogram

| det allménna radet (2014a) rekommenderas att arbetet med extra anpassningar,
sarskilt stod och atgardsprogram &ager rum i flera olika steg: uppmérksamma,
utreda, utarbeta samt genomfdra, folja upp och utvardera.

Forsta steget uppmarksamma handlar om att larare och 6vrig skolpersonal ska
halla sig uppdaterad om varije elevs kunskapsutveckling. De ska vara vaksamma
pa tecken och signaler fran elever for att snabbt kunna identifiera behov av extra
anpassningar eller sarskilt stod i form av atgardsprogram.

Om behov av extra anpassningar uppmarksammas kan skolan med hjalp av
exempel i de allmanna raden identifiera vad som ar att betrakta som extra
anpassningar. Extra anpassningar kan exempelvis vara att hjalpa en elev att
planera och strukturera sitt schema, fardighetstraning inom ett omrade sasom
tiotalsovergangar samt anpassade ldaromedel och utrustning. Enstaka
specialpedagogiska insatser under en kortare tid utgér ocksa extra anpassningar
(Skolverket, 2014a). Vid intensifiering av anpassningarna kan genomforda
insatser bytas ut eller justeras sa att insatserna ¢kar i omfang. En intensifiering
av anpassningar medfor ocksa en tatare uppfoljning (Skolverket 2014b). Som
tidigare konstateras ska en utredning initieras om de extra anpassningarna inte
fungerat andamalsenligt. Det finns ocksa en mojlighet for rektor att fatta beslut
om att direkt utreda en elevs stddbehov om det &r uppenbart att en elev ar i

12
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behov av sarskilt stod i form av ett atgardsprogram (Skolverket, 2014a). Det
betyder att extra anpassningar inte aktualiseras.

Andra steget i processen ar att utreda om en elev anses vara i behov av sérskilt
stod. Om sa ar fallet ska detta utredas skyndsamt samt med hansyn till
omstandigheter pa tre olika nivaer, individ-, grupp- och skolniva. Utredningen
syftar till att faststdlla elevens behov, om sarskilt stod behovs och i sa fall ocksa
vilken typ av stod. Utredningen ska delas in i tva olika delar, en del dar elevens
skolsituation pa de tre olika nivaerna beskrivs samt en del som redogor for den
pedagogiska bedomningen av vilket stod som ar nédvandigt for att eleven ska na
kunskapskraven (Skolverket, 2014a). | de fall dar eleven redan innan haft extra
anpassningar fortsatter arbetet med dessa under tiden som utredningen pagar.
Efter utredningen fattas ett beslut huruvida det kan réacka med att &ndra eller
intensifiera de extra anpassningar som redan finns eller om eleven &r i behov av
sarskilt stod i form av ett atgardsprogram. Det &r ocksa av storsta vikt att
ansvarig for dokumentationen i utredningen undviker att nedteckna personliga
egenskaper eller generaliseringar av karaktarsdrag hos eleven. Exempelvis ska
formuleringar om att eleven saknar egen motor”, ”&r utan drivkraft” samt &ar
pigg och glad” inte forekomma i atgardsprogram (Skolverket, 2014a).

Tredje steget i processen &r att utarbeta ett atgardsprogram vilket bestar av tva
delar. Atgardsprogrammet ska ange vilken typ av sarskilt stéd som eleven &r i
behov av kopplat till kunskapskraven/kunskapsmalen, vilket med fordel bor utga
fran utredningen med fokus pa den pedagogiska bedomningen.
Atgardsprogrammet ska ocksd konkretisera atgarder vilka ska kopplas till
identifierade behov samt till laroplanens kunskapskrav (Skolverket, 2014a).
Dessa kunskapskrav ar enligt Skolverket (2011b) ... “konstruerade utifran
amnets l&ngsiktiga m&l och centrala innehdll” (s.5). Atgédrderna ska vara
konkreta och utvarderingsbara vilket betyder att det ska framga pa vilket sétt och
i vilken omfattning eleven ska fa stod samt vem som ar ansvarig for atgarden
(Skolverket, 2014a). Om det skulle vara sa att eleven har behov av sarskilt stod i
flera dmnen eller i flera olika larmiljoer utarbetar skolan ett gemensamt
atgardsprogram som samlar all dokumentation (Skolverket, 2014a).

Fjarde steget i processen ar genomfora, folja upp och utvardera atgardsprogram.
Nar ett atgardsprogram utarbetats ar det viktigt att de som &r ansvariga for
atgarderna paborjar sitt arbete med att genomfora dessa. Uppfdljningen av
atgarderna ska ske kontinuerligt i verksamheten. Varje person som &r ansvarig
for en atgard ser till att detta genomfors kontinuerligt for att pa sa satt se om en
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atgard behover justeras sa att eleven kontinuerligt utvecklas mot
kunskapskraven. Utvarderingen av atgardsprogrammet ar av mer systematisk
karaktar dar ansvarig personal gor en helhetsbedémning av samtliga atgarder for
att se hur dessa har fungerat i praktiken, det vill sdga resulterat i utveckling
alternativt uppnadda kunskapskrav. Antal utvarderingstillfallen ar beroende av
hur val atgarderna fungerat i praktiken utifran den kontinuerliga uppfoljningen.
Nar utvéarderingen ar genomford fattas ett beslut om huruvida atgarderna
behover forandras. Om sa ar fallet formuleras ett nytt atgardsprogram for eleven.
Om utvarderingen visar att eleven inte &r i behov av fortsatt sarskilt stod
avslutas atgardsprogrammet (Skolverket, 2014a).

Rektor har ett huvudansvar for samtliga delar av denna process. Det &r viktigt att
eleven och dennes vardnadshavare gors delaktiga under processens olika
skeenden da forskning pa omradet visat att det ar en framgangsfaktor for
atgardsprogrammets utfall (Skolverket, 2014a).
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4. Teoretisk bakgrund

| kommande kapitel beskrivs for forskningsfraga ett tva viktiga begrepp ur Lgr
11. Dessa begrepp &r centralt innehall och formagor i matematik. | syfte att ge
lasaren en forforstaelse for de tva évriga fragestéllningarna redovisas forskning
kring matematiksvarigheter, kannetecken pa att en elev befinner sig i
matematiksvarigheter och orsaker till svarigheternas uppkomst samt vad som ar
att betrakta som gynnsamma atgarder i foreliggande kapitel.

4.1. Formagor och det centrala innehallet i matematik

| aktuella allménna rad framgar det att atgarderna som en elev blir exponerad for
i ett dtgardsprogram ska vara kopplade till de aktuella kunskapskraven. Dessa
kunskapskrav dr enligt Skolverket (2011b) ... konstruerade utifran &mnets
langsiktiga mal och centrala innehall . Darfor valjer denna studie att fokusera
de fem formagorna i matematikamnets langsiktiga mal och de sex centrala
innehallsomradena angivna i kursplanen for matematik. Darav denna studies
forsta fragestallning; Vilka delar ur det centrala innehallet samt vilka formagor i
kursplanen i matematik framtrader i atgardsprogrammen?

De formagor som hela matematikundervisningen ska utga fran ar:

e Begreppsformaga syftar till att eleven ska kunna “anvéanda och analysera
matematiska begrepp och samband mellan begrepp” (Skolverket, 2011b s.
29).

e Procedurformaga syftar till att eleven ska kunna vélja och anvanda
lampliga matematiska metoder for att gora berékningar och losa
rutinuppgifter” (Skolverket, 2011b, s. 29).

e Problemlosningsformaga syftar till att eleven ska kunna formulera och
I6sa problem med hjélp av matematik samt vardera valda strategier och
metoder” (Skolverket 2011, s. 29).

e Resonemangsformaga syftar till att eleven ska kunna “fora och folja
matematiska resonemang” (Skolverket, 2011b, s. 30).

e Kommunikationsformaga syftar till att eleven ska kunna “anvinda
matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och

redogora for fragestillningar, berdkningar och slutsatser” (Skolverket,
2011b, s. 30).

Eleverna ska utveckla dessa fem formagor i relation till det centrala innehallet i
matematik ar 4-6 som bestar av omradena taluppfattning och tals anvandning,
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algebra, geometri, sannolikhet och statistik, samband och forandring samt
problemldsning. Inom dessa sex centrala omraden ingar flera delomraden:

e | omradet taluppfattning och tals anvandning ingar naturliga och reella
tal, positionssystemet och historisk utveckling, att uttrycka och anvénda
tal, de fyra rdknesatten och metoder for berakning samt
rimlighetsbeddémning.

e | omradet algebra ingar likhetstecknets innebdrd och variabelbegreppet,
matematiska monster, algebraiska uttryck och ekvationer samt
ekvationslosning.

e | omradet geometri ingar geometriska objekt och deras egenskaper,
konstruktion av geometriska objekt och skala, symmetri, matning och
berdkning av area och volym samt ett historiskt perspektiv.

e | omradet sannolikhet och statistik ingar sannolikhet, kombinatorik,
sortera, beskriva och tolka statistiskt material samt lagesmatt.

e | omradet samband och forandring ingar proportionella samband och
procent, funktioner, grafer samt koordinatsystem.

e | omradet problemldsning ingar strategier for problemldsning och
matematiskformulering av fragestallning (Skolverket, 2011b).

Det &r alltsd gentemot det centrala innehallet och de olika formagorna i Lgr 11
som studiens forsta fragestallning kommer att besvaras genom en analys av de
insamlade atgardsprogrammen. Nedan foljer den teoretiska bakgrunden till
studiens tva andra fragestallningar.

4.2. Matematiksvarigheter

Matematiksvarigheter ar svardefinierat eftersom det ar ett relativt vagt begrepp
som 4r starkt beroende av vilka krav och forvantningar som finns angivna i det
omgivande samhéllet (Malmer, 2002). | skolans varld anses en elev vara i
matematiksvarigheter da denne har svarigheter att uppna de kunskapskrav som
ar framskrivna i skolans styrdokument (Malmer, 2002). | likhet med Malmer
definieras matematiksvarigheter i denna studie som att en elev befaras att inte na
upp till de lagst angivna kunskapskraven i matematik.

4.2.1. Orsaker till matematiksvarigheter

Det finns flera orsaker till att en elev hamnar i matematiksvarigheter. Malmer
(2002) delar in svarigheterna i fyra priméara faktorer och tva sekundara faktorer.
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4.2.1.1. Primdra faktorer

Priméra faktorer kan vara att elevers kognitiva utveckling inte utvecklats i
samma takt som hos jamnariga kamrater. Dessa elever upplever ofta i
matematikamnet en angslan, oro och brist pa sjalvfortroende (Malmer, 2002;
Lunde, 2006). Dessa elever kan ocksd uppleva en negativ attityd gentemot
matematikdmnet (Lunde, 2006).

Ytterligare en priméar orsak till svarigheter kan vara elevens sprakliga
kompetens. Spraket utgor grunden for all inlarning och darfor missgynnas de
elever som har ett bristfalligt ordforrad da de kan fa stora svarigheter med
begreppsbildning i matematikdmnet. Dessa elever kraver dels en storre direkt
medverkan av lararen men ocksa att matematikundervisningen bedrivs
sprakutvecklande och att de far mer handledning (Malmer, 2002).

Neuropsykiatrisk funktionsnedsattning &r en annan primér faktor som kan ligga
till grund for att svarigheter uppstar genom att dessa elever kan uppleva stora
koncentrationsvarigheter samt ha bristande uppmarksamhet som ofta samspelar
med hyperaktivitet (Malmer, 2002; Lunde, 2006).

Den fjarde primara faktorn &r dyskalkyli. Det vill sdga specifika
matematiksvarigheter, med reservation for att det rader en oklar uppfattning om
vad som menas med begreppet i forskningen. Dock menar Malmer (2002) att det
inte rader nagot tvivel om att det finns manga elever som befinner sig i specifika
matematiksvarigheter. Studien har inte for avsikt att problematisera begreppet
matematiksvarigheter utan utgar fran att Malmer (2002) lyfter fram de priméara
och sekundéra faktorer som ar framtradande inom aktuell forskning pa omradet.

4.2.1.2. Sekunddra faktorer

En sekundéar faktor som kan forklara matematiksvarigheter kan vara att eleven
har dyslektiska besvér. Elever med dyslektiska besvar har problem med spraket
och eftersom spraket har en betydande roll i matematiken, savél i de skrivna
orden som med symboler och begreppsbildning. Det resulterar i att de
misslyckanden som eleven upplever i lasning och skrivning ocksa kan
aterspeglas i matematiken och det ar darfor viktigt att stotta dessa elever att
overkomma dessa svarigheter. Utmaningarna for en dyslektiker kan se olika ut,
exempelvis fonologiska svarigheter som visar sig i problem att skriva eller att
lasa alternativt svarigheter i bade lasning och skrivning (Malmer, 2002).
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Ytterligare en sekundar faktor kan vara att eleven fatt mota en olamplig
pedagogik som orsakar att en elev hamnar i matematiksvarigheter. En olamplig
pedagogik kan exempelvis orsakas av att undervisningen laggs pa en alltfor hog
abstraktionsniva for dessa elever vilket gor att de inte far den tid som kravs for
dem att tillgodose sig de grundldggande begreppen. Elever kan dolja dessa
brister ett tag men nar matematiken blir alltmer komplex blir det svarare att
kamouflera dessa svarigheter. Det ar darfor viktigt att pedagoger i grundskolans
tidigare ar lagger stor vikt vid grundlaggande begrepp sa att det inte blir ett
alltfor stort och resurskravande arbete i grundskolans senare ar att tillrattalagga
brister som grundlagts i skolans tidigare ar. Eleverna som hamnar i dessa
svarigheter kommer successivt att tappa sitt sjalvfortroende och i forlangningen
leder detta till att elevens motivation minskar (Malmer, 2002; Lunde 2006). Det
handlar vidare om for pedagoger att kartlagga skillnaderna mellan eleverna for
att darefter kunna differentiera undervisningen for att kunna tillmotesga varje
individs behov (Lunde, 2006).

Uppsatsen har ovan redogjort for hur matematiksvarigheter kan uppsta, antingen
genom en enskild faktor eller genom en véxelverkan mellan flera av faktorerna,
men fragan kvarstar om vilka kannetecken som kan observeras nar en elev
befinner sig i matematiksvarigheter.

4.2.2. Kinnetecken matematiksvarigheter

Lunde (2011) beskriver tre tydliga kannetecken pa att en elev kan vara i
matematiksvarigheter och dessa &r att de ofta har en primitiv anvandning av
strategier, att de har lang responstid vid enkla aritmetiska uppgifter samt att de
ofta presterar daligt i matematik. Han papekar vidare att bortsett fran detta
verkar gruppen av elever i matematiksvarigheter vara en mycket heterogen
grupp. Denna studie kommer att presentera ett antal centrala kdnnetecken som
kan definieras som centrala genom att de lyfts fram av flera forskare:

e Spegelvandning 4ar ett tecken pa att en elev kan vara i
matematiksvarigheter, exempelvis 16 blir 61.

e Bristande sekvensering vid jamforelse av olika tal, exempelvis vid 16sning
av de olika leden i en algoritm.

e Bristande symbolsakerhet dar symbolerna inte har fatt ett tydligt innehall
for eleven sa att denne forstar meningen och anvandningen av
symbolerna.
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e Bristande spatial formaga som ror sjalva perceptionen av symboler och
siffror.

e Brister i korttidsminnet dar formagan att minnas tal och éverféra dem fran
laroboken till arbetsboken ar begransad. Detta galler &ven nér eleven ska
anvénda sig av ett tal som denne hort.

e Bristande begreppsbildning dar eleven uppvisar ett litet ordforrad och
spraksvarigheter i matematiken.

e En bristande kognitiv formaga nar det kommer till anvandandet av sina
fardigheter, exempelvis en stor anvandning av utvecklingsmassigt
omogna procedurer (Lunde, 2011; Malmer, 2002).

Ovanstaende upprakning visar pa flera vanliga kannetecken som en pedagog bor
vara uppmarksam pa for att kunna identifiera att en elev ar i behov av sarskilt
stod i amnet matematik. Da en elev som befinner sig i matematiksvarigheter blir
uppméarksammad av skolans personal paborjas arbetet med, om sa behovs, ett
atgardsprogram. Studien har nu redovisat varfor matematiksvarigheter uppstar
och hur de kan upptéackas. Det kvarstar att beskriva vad forskningen anger som
gynnsamma atgarder for elever som befinner sig i matematiksvarigheter.

4.2.3. Gynnsamma atgarder for elever i matematiksvarigheter

| syfte att skapa en gynnsam ldarandemiljo for elever i matematiksvarigheter
menar Lundberg & Sterner (2006) att det ofta krdavs att skolan hittar en miljo
utanfor klassrummet dar eleven far mota en pedagog i en-till-en undervisning.
Detta for att eleven ska fa en sa effektiv undervisning som mojligt med direkt
aterkoppling pa tankar och idéer for att kunna dgna sa mycket tid som majligt at
uppgiften. Forfattarna hinvisar till "TOT-principen”® som innebdr att desto
langre tid eleven &gnar at en uppgift desto mer fortrogen blir eleven med
densamma. | denna typ av en-till-en wundervisning kan pedagogen
uppméarksamma de 6gonblick nér elevens beredskap for larande ar idealiskt
(Lundberg & Sterner, 2006). Det finns dven studier som visar att, for att na basta
resultat med en-till-en undervisning bor den vara intensiv under kortare perioder
och fokusera ett visst omrade eller fardighet (Lunde, 2011).

Den elev som befinner sig i raknesvarigheter® behdver ocksd mer direkta och
konkreta instruktioner fran lararen om rakneoperationer och hur denne ska ga

*En forkortning for Time On Task-principen.
> Raknesvarigheter innebar svarigheter inom aritmetiken det vill siga den gren inom matematiken som
behandlar raknandet.

19



Matematik — Atgardsprogram Oskar Andersson

tillvdga. Forfattarna menar att det annars finns en risk att eleven fastnar i
felaktiga hypoteser av positionssystemet som exempel. Det ar darfor aterigen,
som namnts tidigare i detta stycke, viktigt att det finns en snabb och
korrigerande aterkoppling for eleven for att pa sa satt motverka dessa felaktiga
hypoteser (Lundberg & Sterner, 2006).

Det ar viktigt att eleverna far arbeta konkret och att de ges moéjlighet att arbeta
muntligt med laborativt material vars syfte ar att synliggéra och lyfta fram
matematiska idéer och begrepp sa att eleverna ska kunna utveckla en god
forstaelse for detta. Eleverna far i detta arbete bade anvéanda det taktila (réra vid)
och det Kkinestetiska (rorelse) minnet vilket kan underlétta for elevernas eget
larande (Lundberg & Sterner, 2006). | likhet med Lundberg & Sterner (2006)
papekar Malmer (2002) vikten av att eleven far arbeta taktilt och kinestetiskt da
detta avsevart kan 6ka dennes begreppsbildning. Malmer (2002) poéngterar att
speciallarare som arbetar med elever i de yngre aldrarna forstar vikten av att
konkretisera matematiken i olika former for att andamalsenligt tillgodose dessa
elevers behov vid inldrning. Det ar darfor viktigt att i matematiken arbeta med
olika representationsformer, exempelvis konkret material, tabeller/grafer och
logiska resonemang. Olika representationsformer kan framst gynna de elever
som befinner sig i svarigheter da de kan fa utlopp for kreativitet och kompetens
inom ett omrade de beharskar battre (Malmer, 2002).

Malmer (2002) lyfter vidare fram att ett understkande arbetsétt skapar en
mojlighet att konkretisera matematiken och mojliggér darigenom diskussionen
samt samspel i par och grupper. Denna typ av arbetssétt kan gynna elever som
annars skulle befinna sig i matematiksvarigheter (Malmer, 2002).

Elever med bristfalliga sprakkunskaper kan dven komma tillkorta i
matematikundervisningen om ldraren anvéander sig av ett for eleven alltfor
avancerat matematiskt sprak (Lundberg & Sterner, 2006). Det ar darfor viktigt
att  lararen & medveten om sin  egen  sprakanvandning  vid
matematikundervisning (L6éwing, 2006). Som en strategi for att underlatta for
eleven kan lararen skriva om uppgifter med ett forenklat sprakbruk (Malmer
2002; Lundberg & Sterner, 2006) samt annu hellre vara “tvasprakig” i
undervisningssituationen. Det betyder att lararen tillampar de uttryck som
eleverna anvénder sig och samtidigt anger den korrekta matematiska
terminologin (Malmer, 2002). Det &r ocksa av central betydelse att de atgarder
som sdtts in for en elev har en tydlig koppling till den verklighet som eleven
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befinner sig i eftersom det forefaller underléatta forstaelsen av matematiken
(Malmer, 2002; Lundberg & Sterner, 2006).

Ytterligare en faktor som d&r viktig for att undervisningen ska fungera
andamalsenligt ar att eleven far mota vélutbildad personal med en god
kompetens bade vad géller &mne och didaktik. Vid atgarder for elever i
matematiksvarigheter bor dessa elever ges majlighet att fa mota kvalificerad
personal som har erfarenhet av att arbeta med just denna grupp av elever
(Bentley & Bentley, 2011; Lunde, 2011).
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5. Metod

Studiens metodkapitel presenterar urvalsprocessen avseende vilka skolor som
atgardsprogrammen inhamtats fran, hur data samlats in foljt av en kortare
beskrivning av aktuella skolor. Dérefter beskrivs hur granskningen av
atgardsprogrammen genomforts samt en redovisning av studiens analys. Kapitlet
avslutas med en diskussion kring studiens validitet och reliabilitet samt de etiska
aspekter som studien tagit hansyn till.

5.1 Urval av skolor och insamling av dokument

Studien baseras pa data fran elever i ar 3-6 i fyra skolor vilka valts ut genom att
jag tidigare haft praktik eller vikarierat dar. Detta urval kan motiveras med att
jag valt att kontakta skolor som jag ar “kénd” pa for att darigenom underlatta
och paskynda insamlingsprocessen av atgardsprogram. Genom tidigare
erfarenhet vet jag att denna typ av dokumentation kan vara “’kénslig” darfor
ansag jag att det skulle underldtta om jag var ’kénd” pa skolorna fOr att minska
denna “kénslighet”. Sammantaget bygger studiens resultat pa 15 atgardsprogram
som utformats efter att de nya allméanna raden antagits.

5.1.1. Kort beskrivning av skolorna

Skola A ligger i ett bostadsomrade i en storre stad som ar kommunens centralort
I mellersta Sverige. Skola A ar en f-6 skola med ca 450 elever. Det arbetar cirka
60 personal pa skolan. Elevhélsoteamet pa denna skola bestar av
specialpedagog, kurator, skolskoterska, skolldkare, rektor samt kurator.
Insamlade atgardsprogram fran denna skola var fyra atgardsprogram till antalet.

Skola B ligger i en mindre tatort, ett par mil utanfor kommunens centralort i
mellersta Sverige. Skola B &r en f-9- skola med ca 400 elever och cirka 45
personal. Elevhélsoteamet pa denna skola bestar av rektor, specialpedagog,
kurator, skolpsykolog, skollédkare samt skolskéterska. Insamlade atgardsprogram
fran denna skola var sex till antalet.

Skola C ligger i en mindre tatort, cirka en mil utanfor kommunens centralort i
mellersta Sverige. Skola C ar en f-6-skola med ca 80 elever och ca 13 personal.
Elevhalsoteamet bestar av rektor, kurator, skolskoterska samt specialpedagog
med tillgang till skolpsykolog och skollékare. Insamlade atgardsprogram fran
denna skola var ett till antalet.
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Skola D ligger i en mindre tétort, cirka en mil utanfor kommunens centralort i
mellersta Sverige. Skola D ar en f-6-skola med ca 150 elever och ca 30 personal.
Elevhélsoteamet bestar av specialpedagog, skolskoterska, kurator samt rektor.
Insamlade atgardsprogram fran denna skola var fyra till antalet.

5.2. Analys av atgiardsprogrammen

Studiens fragestéallningar kommer att besvaras med hjalp av en kvalitativ
textanalys och utgar ifran Widéns (2012) fyrstegsprincip som lampar sig val for
att systematisera nagon form av material for att identifiera en specifik foreteelse
och for att tolka, forstd och skapa mening ur texter. Textanalys kommer darfor
att anvandas for att kartlagga och kategorisera centralt innehallsomrade och
formagor utifran kursplanen i matematik, vilka typer av insatser samt sambandet
mellan behov och atgarder som finns i atgardsprogrammen. Widén (2012) lyfter
fram att for just studier av dokumenterade atgardsprogram (skol- och
utbildningstexter) lampar sig kvalitativ textanalys viket medfor att motiveringen
till val av metod &r val foérankrad i forskning.

5.2.1.Vilka delar ur det centrala innehdllet samt vilka formagor i kursplanen i
matematik framtrader i atgardsprogrammen?

Uppsatsens forsta fragestallning kommer att besvaras genom en kvalitativ
textanalys med utgangspunkt i Widéns (2012) fyrstegsprincip. Det forsta steget i
Widéns metod bygger pa att en problemstéllning identifieras, vilket i denna
studies utgors av en identifierad brist pa amnesspecifik forskning om
atgardsprogram i matematik. | fyrstegsprincipens andra steg gors valet av
empiri, vilket i denna studie utgérs av 15 atgardsprogram. Det tredje
metodsteget handlar om att utifran identifierad problemformulering (steg 1)
skapa ett analysverktyg som mojliggor att fragestéllningen kan besvaras. | steg
fyra tillampas utformat analysverktyg for att genomfoéra en noggrann, utforlig
och detaljerad analys av de insamlade atgardsprogrammen. Analysverktyget for
uppsatsens forsta fragestallning beskrivs nedan (se bild 2).

Analysverktyget utgar fran de fem formagorna samt de sex omraden som utgor
centrala innehallsomraden som aterfinns i kursplanen i matematik (se under
rubrik  4.1). Formagorna utgors av kolumnen langst till vanster i
analysverktyget. | de Ovre raderna i analysverktyget anges de sex centrala
innehallsomradena i matematik.
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Taluppfattning | Algebra | Geometri | Sannolikhet | Samband Problem-

och tals och och [6sning
anvandning statistik forandring
Begrepps-
Formaga
Procedur-
Formaga

Problemldsnings-
formaga

Kommunikations-

Formaga

Resonemangs-

Formaga

Bild 2. Analysverktyg 1

Med utgangspunkt i analysverktyget har textanalys genomforts av den del i
atgardsprogrammen som anger elevens behov av sarskilt stod. Genom att
kategorisera atgardsprogrammen med hjélp av analysverktyget kommer studien
att identifiera de centrala innehallsomraden och férmagor som &r beskrivna i den
delen av atgardsprogrammen. Vissa atgardsprogram kan givetvis beréra mer an
ett centralt innehallsomrade och/eller formaga eftersom eleven kan ha behov av
stod inom flera olika omraden och kan da kategoriseras in i flera rutor i
analysverktyget.

5.2.2.Vilka atgirder synliggors i atgirdsprogrammen?

Uppsatsens andra fragestallning besvaras ocksa med hjalp en kvalitativ
textanalys (Widén, 2012). Har ar dock fokus pa att kartlagga och beskriva de
atgarder som skrivs fram i atgardsprogrammen.

Widéns fyrstegsprincip tillampas ocksa for denna fragestéllning och utgar fran
en problemformulering (steg 1) om att det saknas dmnesspecifik forskning om
atgardsprogram i matematik. Andra steget utgors av empiriinsamling, det vill
sdaga av de atgardsprogram som ska analyseras. | ett tredje steg har ett
analysverktyg utformats efter att en kodning av atgardsprogrammen genomforts
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i syfte att kategorisera empirin pa ett tydligt satt for att kunna besvara
fragestallningen. Kodning som metod kan tillampas nar syftet ar att ta reda pa
vad data handlar om och att successivt utveckla kategorier. Kodning som metod
har valts eftersom det &r svart att skapa ett analysverktyg till en komplex
fragestallning. Det ar darfor inte d&ndamalsenligt att innan analysen faststélla
kategorier da det ar den insamlade empirin som avgoér vilka kategorier som ska
utformas men kodningen har styrts av resultatet i studiens teoriavsnitt
(Thornberg & Forslund Frykedal, 2012).

Kodningen resulterar, efter en gedigen genomlasning av atgardsprogrammen,
slutligen i fyra kategorier som utgor det slutgiltiga analysverktyget. De fyra
kategorierna utgors av organisatoriska atgarder, konkret material, anpassat
material och digitala laromedel. Organisatoriska atgarder avser var (i eller
utanfor klassrummet) insatserna ska genomféras eller i form av en-till-en-
undervisning eller i grupp. Konkret material avser material som ska konkretisera
aktuella delar i matematiken, exempelvis hundraplatta, tiotalsstavar och pengar.
Anpassat material avser atgarder dar eleven moter laromedel anpassat till dennes
utvecklingsniva. Digitala laromedel utgors av exempelvis appar med
intensivtraning av klockan. En ny genomgang av atgarderna genomfors med
syfte att sortera in atgarderna under nagon av kategorierna. Vid denna
genomgang upptacks att en stor mangd atgarder kunde sorteras in under
kategorin organisatoriska atgarder, och det fanns darfor ett behov av att dela in
just den kategorin i ytterligare underrubriker vilka blev i klassrummet och
utanfor klassrummet. Samtliga kategorier delas darefter in i underkategorierna
tydlig eller diffus. Denna kodning genomférs med hanvisning till att Skolverket
lyfter fram att atgarderna ska vara konkreta och utvérderingsbara. En konkret
atgard definieras som en atgard dar det framgar pa vilket satt och i vilken
omfattning en elev ska fa stod. En diffus atgard kan definieras som en atgard dar
det inte framgar pa vilket satt och/eller i vilken omfattning en elev ska fa stod.
Graden av konkretion och utvérderingsbarhet framgar genom ovanstaende
kategorisering (Skolverket, 2014a). En ny genomgang av atgarderna genomfors
med syfte att sortera in atgarderna under nagon av de tva underrubrikerna tydlig
eller diffus.

Analysverktyget som anvands for att besvara studiens andra fragestéllning
illustreras nedan (se bild 3). Verktyget kommer att kunna visa bade vilka typer
av atgarder som anges i atgardsprogrammen samt vilken typ av atgarder som
forekommer i storst utstrackning
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Organisatoriska atgarder Individanpassat | Konkret material Digitala
material [aromedel

| klassrummet Utanfor
klassrummet

Tydlig | Diffus | Tydlig | Diffus | Tydlig | Diffus Tydlig Diffus Tydlig | Diffus

Bild 3. Analysverktyg 2.

5.2.3. Vilket samband har atgirderna i forhallande till elevens behov av sarskilt stod?

Studiens sista fragestallning besvaras likt studiens évriga fragestallningar med
hjalp av en kvalitativ textanalys (Widéen, 2012) som studerar sambandet mellan
atgarder i atgardsprogrammen och elevens framskrivna behov.

Widéns fyrstegsprincip tillampas ocksa for denna fragestallning och utgar fran
samma problemformulering (steg 1) som for évriga fragestallningar om att det
saknas amnesspecifik forskning om atgardsprogram i matematik. | steg tva sker
insamling av empiri som utgors av 15 atgardsprogram. | likhet med studiens
andra fragestallning kodas, i steg tre, atgardsprogrammen istallet for att skapa ett
analysverktyg till foljd av att fragestéllningen visade sig vara komplex.

Inledningsvis skapas endast en kategori eftersom det uttryckligen i skollagen 3
kap § 9 samt de allmanna raden anges att atgarder i atgardsprogram alltid ska
utga fran elevens behov av sarskilt stod. Kategorin samband finns skapas. Fran
fragestéllning ett vet jag att fyra atgardsprogram saknar koppling till centralt
innehall och formagor. Detta blir darfor min andra kategori Behov ej
framskrivet. Vid den forsta genomgangen av atgardsprogram visar det sig att det
finns ett behov av att skapa ytterligare kategorier eftersom det visar sig att
atgardsprogrammen pa olika satt inte fullt ut uppfyller stallda lagkrav och
allmanna rad. Kategorierna svagt samband och samband saknas utformas darfor
i efterhand. Samband finns syftar till att samtliga atgarder i atgardsprogrammet
utgar fran elevens behov av sarskilt stod. Med svagt samband avses att enbart
vissa atgarder i atgardsprogrammet Overensstimmer med den beskriva
behovshilden. Samband saknas betyder att ingen av atgarderna i
atgardsprogrammet har koppling till elevens behov av sérskilt stod. | dessa tre
kategorier finns ett stodbehov utifran centrala innehallsomraden och/eller

26




Matematik — Atgardsprogram Oskar Andersson

formagor definierat. Behov ej framskrivet betyder att elevens behov av sérskilt
stod helt saknar koppling till bade formagor och centralt innehallsomrade och
analyseras darfor inte.

En ny analys av varje atgardsprogram genomfors med syfte att placera in dessa
under korrekt kategori for att darefter granskas kvalitativt genom att ge exempel
fran de olika kategorierna. Analysverktyget som anvands for att besvara studiens
tredje fragestallning illustreras nedan (se bild 4).

Samband finns Svagt samband Samband saknas Behov ej framskrivet

Bild 4. Analysverktyg 3

5.3. Studiens validitet

Om en studie ska anses ha en hog validitet, det vill sdga presentera resultat och
slutsatser som kan anses rimliga, ska studien undersoka de fragestallningar den
sdger sig understka. Om det i denna studie saknas en korrekt éverensstimmelse
mellan teoretiska definitioner och analysverktyg kommer resultatet att bli
missvisande. En hog grad av rimlighet uppnas i denna studie genom att i kapitlet
om teoretisk bakgrund fora ett langt resonemang kring centrala begrepp utifran
ett stort antal kallor. Analysverktygen ar darigenom vél forankrade i teorin pa
omradet vilket minskar risken for validitetsproblem. Med hansyn till uppsatsens
tidsmassiga omfattning, &r det dock inte mojligt att sékerstdlla att all relevant
forskning aterfinns i studien. Den delen i studien som avser atgardsprogram
foregds av en tidigare systematisk litteraturstudie utford av samma forfattare
(Andersson, 2014). Infoér denna studie har ytterligare sdkning genomforts for att
kartligga om ny forskning publicerats pa omradet vilket rimligen starker att
studien tacker relevant forskningsfalt. I enlighet med ovanstaende resonemang
gOrs beddmningen att studien har en tillréckligt god validitet.

Studiens generaliserbarhet brukar sagas vara begransad vid analys av ett fatal
fall (15 atgardsprogram). Generaliserbarhet kan beskrivas som att studiens
resultat skulle kunna appliceras i andra miljoer vilket i detta fall skulle innebara
att om ytterligare atgardsprogram analyserades skulle ett likartat resultat
erhdllas. Eftersom det saknas forskning om atgardsprogram i matematik saknas
underlag att jamfora med vilket medfor att generaliserbarheten ar svar att
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bedoma. Daremot forefaller det som att studiens resultat om brister i
dokumentation av atgardsprogram éverensstammer med vad tidigare forskning
kommit fram till. Det ar darfor inte orimligt att anta att just den resultatdelen i
studien gar att generalisera till andra miljoer (Bryman, 2011).

5.4. Studiens reliabilitet

For att studien ska vara tillforlitlig ska de matningar som genomférs vara av
kvalitet, det vill sdga ha en hog grad av tillforlitlighet. Om en studie ska anses
vara tillforlitlig kréavs att &ven om undersdkningen skulle upprepas och
genomforas av nagon annan skulle samma resultat uppnas. Uppsatsens resultat
ska alltsa vara oberoende av vem som utfér undersékningen. Denna studie kan
anses ha en tillrackligt hog reliabilitet eftersom studien bygger pa ett val
utformat analysverktyg med tillhérande begreppsbeskrivningar som tar sin
utgangspunkt i aktuella styrdokument vilket underlattar replikering. Materialet i
form av atgardsprogram har omanalyserats vid ett flertal tillfallen och samma
resultat har erhallits vilket ocksa bedoms stérka reliabiliteten.

5.5. Etiska aspekter

Denna empiristudie har tagit hansyn till flera av de etiska principer och
overvdganden som Bryman (2011) hénvisar till. Studien har bland annat
informerat de deltagande skolorna om det Gvergripande syftet som denna studie
haft och varfor det var viktigt att fa ta del av atgardsprogrammen. Skolorna blev
ocksa informerade om att deras deltagande var pa frivillig basis. Det fyra
skolorna som ingar i studien har givit sitt samtycke till att jag fick ta del av deras
atgardsprogram i matematik. Eleverna som atgardsprogrammen handlade om
blev inte tillfrigade om samtycke da skolorna innan utldamnandet av dessa
dokument anonymiserat eleven. Genom att atgardsprogrammen avidentifierats
ansag jag inte att det var nédvandigt att be skolorna om elevernas namn for att
pa sa satt kunna kontakta dem och dess vardnadshavare for samtycke. Det enda
som fanns med pa de insamlade atgardsprogrammen var vilket kon eleven har
samt vilken arskurs eleven gar i.

Skolorna som lamnat ut dessa atgardsprogram kommer i studien att
anonymiseras och den information som studien fatt in via atgardsprogram
kommer att behandlas konfidentiellt. Det &ar heller inte denna studies syfte att
jamfora och granska skolorna. Atgéardsprogrammen som samlades in kommer
enbart att anvandas for att uppfylla denna studies syfte och fragestallningar.
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6. Resultat och resultatanalys

Resultatet for denna studie baseras pa en analys av 15 atgardsprogram utifran tre
olika fragestallningar. Resultat och analys kommer nedan att presenteras separat
for varje fragestéllning for att pa detta satt ge resultatdelen en tydlig struktur for
lasaren. Resultatet knyts slutligen samman i en diskussion i ett separat kapitel
(se under rubrik 7).

6.1. Vilka delar ur det centrala innehallet samt vilka formagor i kursplanen
i matematik framtrader i atgirdsprogrammen?

| de granskade atgardsprogrammen framgick det att dessa atgardsprogram var
kopplade till det centrala innehallet i laroplanen i totalt 29 behovsbeskrivningar.
| 22 av dessa beskrivningar var det centrala innehallet d&ven kopplat till nagon av
de fem formagorna i matematik. Det tillkom ytterligare en kolumn i den véanstra
spalten, som bendmns som Centralt innehallsomrade utan tydlig koppling till
formagorna, eftersom det visade sig att det finns sju behovsbeskrivningar med
centralt innehallsomrade i atgardsprogrammen som inte gar att koppla till nagon
av laroplanens identifierade formagor. Det faktum att antalet fall 6verstiger antal
atgardsprogram ar ett resultat av att en elev kan vara i behov av sarskilt stod i
forhallande till olika delar av kunskapskraven och darav ha behov av sarskilt
stod inom flera delar av férmagorna och i det centrala innehallet. Det visar sig
ocksa att det i fyra atgardsprogram helt saknas koppling till de centrala
innehallsomraden och  formagorna.  Fordelningen  mellan  centrala
innehallsomraden och formagor visas i analysverktyget (se bild 5).

Taluppfattning | Algebra | Geometri | Sannolikhet | Samband Problem-

och tals och och |6sning
anvandning statistik fordndring
Begrepps- 4 1
Formaga
Procedur- 13 2
Formaga

Problemldsnings- | 1
formaga

Kommunikations-

Formaga
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Resonemangs- 1

Formaga

Centralt 2 1 2 1 1
innehallsomrade
utan tydlig
koppling till
nagon av
formagorna

Bild 5. Resultat fragestallning 1

Analysverktyget visar att det centrala innehallsomrade som férekom mest
frekvent bland de analyserade atgardsprogrammen var taluppfattning och tals
anvandning och detta i 20 av 29 behovsbeskrivningar. |1 18 av 20 fall &r detta
innehallsomrade kopplat till de fem formagorna dér procedurformaga forekom i
13 av dessa fall. Ett exempel pa nar taluppfattning och tals anvéandning samt
procedurformaga har kopplats samman i ett atgardsprogram &r att eleven “skulle
bli siker pa multiplikationsalgoritmen”, dar multiplikation &r ett av det fyra
raknesatt som eleven ska beharska for aktuellt innehallsomrade. Ytterligare
exempel dr att “hen ska befdasta addition 0-10 samt dubblor”. Denna
behovsbeskrivning har en koppling till taluppfattning da addition &r ett av de
fyra raknesatten samt en koppling till procedurformaga, da eleven ska befasta
denna specifika procedur. Det finns en koppling till begreppsférmaga vid fyra av
dessa 20 behovsframskrivningar. Exempel pa detta ar “hen ska forstd hur
division fungerar och hur det hor ithop med multiplikation”. Det finns en
koppling till begreppsformaga samt att de tva begreppen division och
multiplikation kan knytas till det centrala innehallsomradet taluppfattning och
tals anvandning. | en behovsbeskrivning kopplas taluppfattning och tals
anvandning samman med problemlosningsformaga. | tva fall saknas koppling
till nagon av formagorna.

Det centrala innehallsomradet geometri férekommer i behovsframskrivningar i
fem fall dar tva av dessa beskrivningar kopplas till procedurférmaga och en
beskrivning som knyter an till begreppsformaga. Ett exempel for detta
innehallsomrade ar ”hen ska kunna enheterna mm, cm och m” vilket visar en
koppling till begreppsférmaga om dessa tre geometribegrepp. | tva fall inom
centralt innehallsomrade geometri finns ingen koppling till ndgon av de fem
formagorna.

30




Matematik — Atgardsprogram Oskar Andersson

Det centrala innehallomradet problemldsning kopplad till resonemangsférmaga
forekommer som behovsbeskrivning vid ett tillfalle. Det tre centrala
innehallsomradena algebra, samband och férandring samt sannolikhet och
statistik finns med i ett fall vardera. Det finns dock i dessa behovsbeskrivningar
ingen koppling till nagon av de fem féormagorna.

Det blir tydligt i de analyserade atgardsprogrammen att det inte finns
behovsbeskrivningar kopplade till kommunikationsformaga.

6.2. Vilka atgirder synliggors i atgardsprogrammen?

| det kommande stycket presenteras analysen och resultatet for studiens andra
fragestallning. Sammantaget fann denna studie att det var 38 atgarder
framskrivna i de granskade atgardsprogram vilket ger ett snitt pa cirka 2,5
atgarder per atgardsprogram och elev. Nedan foljer resultatet av analysen (se
bild 6).

Organisatoriska atgarder Individanpassat | Konkret material Digitala
material hjalpmedel

| klassrummet Utanfor
klassrummet

Tydlig | Diffus | Tydlig | Diffus | Tydlig | Diffus Tydlig Diffus Tydlig | Diffus

9 3 8 4 11 3

Bild 6. Resultat fragestallning 2

6.2.1. Organisatoriska atgirder - i kKlassrummet

Atgarder som kan bedémas utgdras av organisatoriska atgarder i klassrummet
uppgar till nio stycken. Samtliga nio atgarder &r av diffus karaktar. Exempel pa
en atgard av diffus karaktar inom ramen for organisatoriska atgarder i
klassrummet kan vara “hen arbetar inkluderat i sin ordinarie klass och deltar och
arbetar aktivt med sina arbetsuppgifter varje lektion”. Denna é&tgidrd kan
betraktas som diffus dels med tanke pa att samtliga elever borde arbeta aktivt
och delta i undervisningen samtidigt som atgarden ar svar att utvardera och
saknar en tydlig koppling till matematikdmnet. Det sarskilda stodet ar i
normalfallet heller inte genomforbart inom ramen for den ordinarie
undervisningen for eleven. Atgarder for en elev i ett atgardsprogram ska vara
unika atgarder som eleven inte tidigare har fatt mota i den ordinarie
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undervisningen (Skolverket, 2014a). Vid en utvardering av denna atgard sa
kommer ansvarig personal att utvérdera om eleven varit i klassrummet samt
huruvida hen deltagit och varit aktiv med sina uppgifter vilket saknar egentlig
koppling till beddmning av elevens kunskapsutveckling och huruvida atgarden
darigenom &r andamalsenlig. Ytterligare exempel som visar atgarder som kan
betraktas som diffusa (Skolverket, 2014a) ar "hen arbetar inkluderat i klassen
under sina ordinarie matematiklektioner” och “’nér klassen arbetar med moment i
matematiken som omfattar geometri, langd och vikt, moOnster samt
problemlésning ska hen delta i klassens undervisning och arbeta med samma
moment”.

For de nio atgarder som avser organisatoriska atgarder i klassrummet saknas
koppling till vad forskningen lyfter fram som gynnsamma atgarder eftersom
samtliga atgarder fokuserar pa fysisk inkludering i ordinarie undervisning.

6.2.2. Organisatoriska atgirder - utanfor klassrummet

Atgarder som kan definieras som organisatoriska atgarder utanfor klassrummet
uppgar till totalt 11 stycken vilka kan delas in i tre tydliga atgéarder och atta
diffusa atgarder. En atgard som exemplifierar en tydlig organisatorisk atgérd
utanfor klassrummet kan vara att eleven “arbetar enskilt med matematikpedagog
vid tva tillfallen per vecka for automatisering av additions- och
subtraktionstabeller via ett strukturerat uppldgg kring uppdelning av tal med
hjalp av bl a crusenairestavar mm. Matematikpedagogen stottar dven ordinarie
pedagog med klokt uppligg for hen”. Atgirden kan betraktas som tydlig
eftersom eleven arbetar med ett konkret matematiskt innehall som har en viss
omfattning vilket genererar utvarderingsbarhet. Vid utvérdering av denna atgard
kommer ansvarig darfor att kunna se om atgarden gett dnskat resultat genom att
mata elevens kunskaper inom just det specifika matematikomradet. Denna
atgard uppfyller darigenom de rekommendationer fran Skolverket om att
(2014a) atgarden bor vara saval utvarderingsbar som konkret.

De tre tydliga organisatoriska atgarderna utanfor klassrummet har stod i vad
forskningen sager om gynnsamma atgarder for elever i matematiksvarigheter dar
en-till-en undervisning med snabb aterkoppling till eleven &r en framgangsfaktor
(Lundberg & Sterner, 2006) och dar denna undervisning ska ske under intensiva
perioder for att fa basta resultat (Lunde, 2011). Yiterligare en viktig faktor i
arbetet med elever i matematiksvarigheter ar att dessa far méta en kompetent
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pedagog (Bentley & Bentley, 2011; Lunde, 2011) vilket sker i exemplet da
ansvarig for atgarden ar en matematikpedagog.

Studien fann atta organisatoriska atgarder utanfor klassrummet som kan
bedomas som diffusa vilket kan exemplifieras med att ”hen fir stéd 1 mindre
grupp i matematik vid 3 av 4 tillfillen”. Atgirden &r forlagd utanfor
klassrummet men saknar ett tydligt beskrivet matematiskt innehall vilket
reducerar atgidrdens utvirderingsbarhet till en bedomning av om eleven “fatt
stod”. Ytterligare ett exempel pa en atgird inom denna kategori ar foljande:
“hen arbetar med matematik 1 sal 112 med pedagog”. Denna atgird dr liksom
den foregaende forlagd utanfor klassrummet men saknar en beskrivning om
atgardens matematiska innehall. Nar denna atgard ska utvarderas ar det endast
majligt att faststilla om eleven varit pé plats och om denne arbetat. Atgarderna
forefaller bygga pa kunskap om att mindre undervisningsgrupper och en-till-en-
undervisning vilket ar gynnsamma atgarder for elever i matematiksvarigheter
(Lundberg, Sterner, 2006). Dock &ar observerade atgardsbeskrivningar inte
andamalsenliga da det ska framga pa vilket satt och i vilken omfattning eleven
ska fa stod (Skolverket, 2014a).

6.2.3. Individanpassat material

Atgarder som kan bedomas utgéra individanpassat material &r fyra till antalet
och samtliga ar av diffus karaktar. Exempel pa atgard som kan kategoriseras
som individanpassat material &r "hen ér 1 behov av ldromedel anpassat efter hens
kunskapsnivd”. Atgirden bedéms som diffus d& det inte framgar vilket
laromedel som passar denna elevs kunskapsniva utan anger enbart ett identifierat
behov. Vid utvardering av denna atgard skulle ansvarig enbart egentligen kunna
uttala sig om huruvida eleven fortfarande &r i behov av ett anpassat laromedel.

Atgarder som kategoriserats som individanpassat material av diffus karaktar
forefaller ha en koppling till vad forskningen anger som gynnsamma atgarder
for elever i matematiksvarigheter. Da det av atgarderna inte tydligt framgar pa
vilket satt och i vilken omfattning eleven ska fa stod &r inte atgarderna
utvarderingsbara pa det satt som Skolverkets allmanna rad anger (2014a).

6.2.4. Konkret material

Atgarder som kan beddmas utgora konkret material uppgar till elva atgarder
samtliga ar av diffus karaktar. Ett exempel pa en sadan atgird ér att “hen ska ha
tillang till tallinje pa binken som stod vid utrdkningar”. Det framgar pd vilket
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satt eleven ska fa stod, dvs. genom tillgang till tallinjen, men angivelse om
insatsens omfattning ar otydlig. Ytterligare ett exempel fran denna kategori ar
som foljer: “talviarde och positionssystem trdnas med hjdlp av konkret material,
pengar och hundraplatta, tiotalsstavar och entalskuber”. Denna atgédrd har ett
tydligt innehall kopplat till ett konkret material men saknar en beskrivning av
insatsens omfattning vilket reducerar utvarderingsbarheten. Andra atgéarder som
identifierats dr “tillgdng till anpassat material géllande taluppfattning 0-100”
samt att hen ska ha tillgédng till konkret material i matematik bade enskilt och
vid gemensamma genomgangar” Vilket liksom 6vriga atgarder i denna kategori
inte uppfyller Skolverkets allmanna rad avseende grad av konkretion och
utvarderingsbarhet.

Analysen visar att atgarder i kategorin konkret material har en koppling till vad
forskningen anger som gynnsamma atgarder. Arbete med konkret material som
preciserar den matematik som ska ldras in vilket gor att de far mota olika
representationsformer kan vara en framgangsfaktor for dessa elever.

6.2.5. Digitala liromedel

Atgarder som kan bedémas utgora digitala laromedel &r tre till antalet och
samtliga av dessa kan definieras vara av tydlig karaktar. Exempel pa sadana
stgdrder 4r att “hen kan arbeta med lexia® pa stédtimmen och pé torsdagar kI
10.10 dar évningar som klockan, additionsdvningar och 3:ans
multiplikationstabell ér installerade™. Denna atgérd dr tydligt knuten till ett
specifikt matematiskt innehall och ar utvarderingsbar eftersom insatsens
omfattning framgar och kan méatas mot huruvida denna atgérd har givet eleven
en storre fortrogenhet kring detta matematiska innehall.

6.3. Vilket samband har atgiarderna till elevens framskrivna behov?

Nedan foljer resultatet for studiens sista fragestallning med syfte att visa pa
vilket samband det finns mellan atgarder och elevens behov av sarskilt stod.
Fragestallningen besvaras med hjalp av ett analysverktyg som bestar av fyra
kategorier: samband finns, svagt samband, samband saknas samt behov ej
framskrivet dar samtliga atgardsprogram sorterats in. Nedan foljer resultatet av
analysen (se bild 7).

® Lexia &r ett internetbaserat dataprogram med olika spel och dvningar.
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Samband finns Svagt samband Samband saknas Behov ej framskrivet

2 atgardsprogram 3 atgardsprogram 6 atgardsprogram 4 atgardsprogram

Bild 7. Resultat fragestallning 3

6.3.1. Samband med elevens framskrivna behov finns

| tva av de 15 atgardsprogrammen finns ett tydligt samband mellan elevens
dokumenterade behov och framskrivna atgarder. | de fall dar det finns ett tydligt
samband i atgardsprogrammet Overensstammer behovsbilden med de insatser
som genomfors. Exempel pa ett atgardsprogram med ett tydligt samband ar
foljande formulering om att “hen #r inte sidker pé talvirden, hen forstar inte
riktigt positionssystemet. Det ar viktigt att hen anvander konkret material for att
fa forstielse”. Atgirder for denna elev anges vara att “talvdirde och
positionssystemet trdnas med hjalp av konkret material, pengar och
hundraplatta, tiotalsstavar och entalskuber”. Utifran ett definierat behov dar
eleven inte &r saker pa talvarden och positionssystemet far hen dva pa dessa
omraden i matematiken med hjalp av konkret material. Ett annat
atgardsprogrammen som uppvisar ett tydligt samband anger att eleven “&r i
behov av intensiva perioder av automatisering av grundlaggande fardigheter i
matematik”. Atgirden ar att eleven ska “arbeta enskilt med matematikpedagog
vid tva tillfallen per vecka for automatisering av additions- och
subtraktionstabeller via ett strukturerat uppldgg kring uppdelning av tal med
hjalp av bl a crusenairestavar mm. Matematikpedagogen stbttar &ven ordinarie
pedagog med klokt uppléagg for hen”. Elevens atgarder &r direkt kopplade till
behovshilden om svarigheter med automatisering” som atgardas genom en ett
intensivt arbete saval i klassrummet som utanfor klassrummet under en
begrénsad period.

6.3.2. Svagt samband med elevens framskrivna behov

| tre av de 15 atgardsprogrammen finns ett svagt samband mellan elevens
beskrivna behovsbild och de framskrivna atgarderna. Med svagt samband avses
att enbart vissa atgarder dverensstammer med den beskriva behovsbilden. Ett
exempel pa ett atgardsprogram dar det finns ett svagt samband &ar “hen har
bristande taluppfattning och lag forstaelse for vad de olika raknesatten innebér.
Hen tycker det ar svart att komma ihag olika enheter och tabeller”. Atgirderna
for denna elev utgjordes av att ”pa matematiklektionerna ar hen vid tre tillfallen
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I liten grupp och vid de andra mattelektionerna i halvklass. | den lilla gruppen
foljer vi klassens arbete, men i perioder arbetar hen med att l6sa och forsta
vardagsproblem. Taluppfattningen trdnas genom olika spel”. Det finns ett
samband mellan att trana pa taluppfattningen i den lilla gruppen och elevens
bristande taluppfattning. | 6vriga atgarder framskrivs det dock att hen i perioder
arbetar med att l16sa och forsta vardagsproblem vilket inte ar beskrivet som ett
behov hos denna elev. Darfor blir det problematiskt att det inte namns nagot i
atgarderna om att hen behover trana sin begreppsformaga vad galler vad de olika
raknesatten innebar eller att komma ihag enheter och tabeller. | de tre andra
atgardsprogrammen under denna kategori finns en liknande problematik dar det
bara finns ett samband mellan vissa atgarder och elevens behov. Det finns i flera
av dessa atgardsprogram ocksa atgarder som ar inskrivna som inte &r relevanta
utifran elevens behovsbild.

6.3.3. Samband saknas med elevens framskrivna behov

| sex av de 15 atgardsprogrammen saknas samband mellan elevens beskrivna
behovsbild och de framskrivna atgarderna helt. 1 ett exempel pa ett
atgardsprogram dar ett sadant samband helt saknas beskrivs behoven som att
“hen tar tid pé sig att hinna klart med alla arbetsuppgifter. Hen har svarigheter
med matten, bade med talvarde och att komma ihag. Hen behdver manga
repetitioner och nér det & mojligt ska hen anvénda sig av konkret material”.
Atgarderna beskrivs som att hen ska anvanda miniraknare vid problemlésning,
det &r viktigt att anvanda konkret material for att tydliggora vad som hander. Nar
det dr mojligt, ska hon rita vart efter hon far fakta 1 problemlosningarna”.
Atgarderna utgdrs av insatser inom ramen for problemldsning medan det
forefaller som att elevens behov handlar om att trana forstaelsen av talvérdet. En
avsaknad av samband mellan atgérder och elevens framskrivna behov medfor att
det &r svart att motivera relevansen for atgarder som valts ut eftersom eleven &r i
matematiksvarigheter inom ett helt annat omrade. Ytterligare ett exempel pa nar
samband saknas med elevens framskrivna behov ar ”6va pa att resonera och
reflektera runt matematiska problem. Att bli saker pa multiplikationsalgoritm
och kort division”. Atgirden beskrivs som att eleven “far stéd i mindre grupp i
matematik vid 3 av 4 tillfillen”. Det gar inte att utlasa fran atgarden huruvida
stodet i mindre grupp fokuserar pa att utveckla reflektions- och
resonemangsformaga eller multiplikationsalgoritm och kort division.
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6.3.4. Behov ej framskrivet

| fyra av 15 atgardsprogram saknas en beskriven behovsbild for eleven helt. Det
blir darfor svart for studien att uttala sig om huruvida de atgarder som
framskrivits tillmotesgar elevens behov. Inget av atgardsprogrammen kan
betraktas uppfylla Skolverkets allméanna rad som tydligt anger att behov utifran
centralt innehallsomrade och formagor, det vill saga i forlangningen angivna
kunskapskrav, ska utgdra utgangspunkt for de atgarder som initieras. | tre av
atgardsprogrammen fann studien identiska atgarder pa skol-, grupp-, samt
individniva trots att eleverna gick i olika klasser.
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7. Diskussion

Diskussionen inleds med att lasaren far ta del av en kort sammanfattningen av
studiens resultat. Darefter kommer resultatet att vdvas samman i en avslutande
diskussion. Detta foljs av en metoddiskussion och ett avsnitt om vad denna
studies resultat kan fa for konsekvenser for undervisningen. Darefter ges forslag
till fortsatta studier som ar relevanta for aktuellt forskningsfalt.

7.1. Kort sammanfattning av resultaten

Resultaten som denna studie fatt fram presenteras nedan i punktform:

Det finns en koppling mellan atgardsprogram och centralt innehall/
formagor angivna i kursplanen i matematik i 20 av 29
behovsbeskrivningar i 11 av 15 atgardsprogram. Det innehallsomrade som
forekommer i absolut storst utstrackning &r taluppfattning och tals
anvandning. Samtliga centrala innehallsomraden finns representerade vid
minst ett tillfalle. Den formagan som i sarklass forekommer i flest
behovsbeskrivningar &  procedurférmaga. En av  formagorna,
kommunikationsférmaga, finns inte i med i ndgon behovsbeskrivning.

Det saknas i fyra av 15 atgardsprogram helt en beskrivning av elevens
behov av sarskilt stod utifran kursplanen i matematiks centrala
innehallsomraden och angivna férmagor.

| studien identifierades 38 atgarder i de 15 atgardsprogram som utgjort
undersokningsmaterial vilket ger ett snitt pa strax 6ver 2,5 atgarder per
atgardsprogram.

Av dessa 38 atgarder ar 6 av tydlig karaktar och resterande 32 av diffus
karaktar. Over halften av insatserna ar av vad denna studie kallar
organisatoriska atgarder, dock ar endast tre av dessa av tydlig karaktar.
En klar majoritet av atgarderna uppfyller inte kriterier om
utvarderingsbarhet och konkretion som anges i de allmanna raden
(2014a).

Studien visar att 26 av 38 atgarder har en anknytning till dagens forskning
kring vad som ar att betrakta som gynnsamma atgarder for elever i
matematiksvarigheter. En koppling till forskningsresultat finns i tre av
fem kategorier. Dessa tre kategorier ar organisatoriska atgarder utanfor
klassrummet, individanpassat samt konkret material.

Enbart i tva av 15 atgardsprogram syns ett tydligt samband mellan elevens
framskrivna behov och de inskrivna atgarderna vilket medfor att dessa
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atgardsprogram ar de enda som uppfyller Skolverkets allméanna rad vad
galler denna del av ett atgardsprogram (2014a). Det innebér att det i
resterande 13 atgardsprogram finns tva typer av brister: antingen att
atgarderna inte fullt ut ar kopplade till elevens behov eller att en
beskrivning av elevens behov helt saknas.

7.2. Resultatdiskussion

Det faktum att det centrala innehallsomrade i atgardsprogrammen som forekom
vid flest behovsbeskrivningar var taluppfattning och tals anvéndning ar kanske
foga forvanande eftersom i princip all matematik kraver grundlaggande
taluppfattning for att klara av de andra omradena. Jag funderar dock over att det
till sa stor del ar knutet till procedurférmaga da flera forskare jag refererat till
pekar pa vikten av resonemang, kommunikation och inte minst
begreppsbildning. | de analyserade atgardsprogrammen skrivs dessa férmagor
inte fram sasom relevanta for en grundlaggande taluppfattning och tals
anvandning.

An mer anmarkningsvart ar att fyra atgardsprogram inte har ndgon koppling alls
till formagor eller centralt innehall, det vill saga baring mot kunskapskraven.
Denna béaring bor finnas da det ar just nar eleven befaras att inte na
kunskapskraven som atgardsprogram kan bli aktuellt. Nér en elevs behov skrivs
fram som “nd maélen i matematik™ &r det enligt mig markligt da det ar vad alla
elever ska gora och hur kan da pedagogen veta vad som bor atgardas som forsta
prioritet. En konsekvens av detta blir att dokumentet inte kan fungera som ett
aktivt verktyg, vilket Asp-Onsjoé (2006) framhaller, for inblandade pedagoger i
arbetet kring eleven och dess védg mot godtagbara kunskaper i amnet.

| studiens resultat framgar att cirka sju av 10 atgarder i atgardsprogrammen har
en anknytning till vad forskningen definierar som gynnsamma atgarder for
elever i matematiksvarigheter vilket antyder att pedagoger som ar involverad i
processen kring atgardsprogram ar insatta i aktuell forskning. Den tydligaste
forskningsanknytningen som studien identifierat galler en-till-en-undervisning
samt konkret material (Malmer, 2002; Lundberg & Sterner, 2006). Daremot
identifierar studien omfattande brister vad géller dokumentationen i
atgardsprogrammen dar flertalet inte lever upp till stallda krav (Skolverket,
2014a). Bristerna utgors i huvudsak av att atgardernas omfattning och pa vilket
sdtt en elev ska fa stod inte pa ett tydligt satt framgér. Atgarder som &r for
allmanna och diffusa reducerar utvérderingsbarheten i atgardsprogrammet och
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det blir svart att bedoma atgardernas paverkan pa elevens kunskapsutveckling.
Diffusa atgarder i atgardsprogram ar inget unikt for denna studie. Detta ar nagot
som denna typ av dokumentation &ven tidigare kritiserats for av Skolverket
(Hagstrom, 2013). Med diffusa atgarder blir det ocksa enligt mig svart for
pedagogen att uppméarksamma de 6gonblick nar elevens beredskap for larande &r
idealiskt (Lundberg & Sterner, 2006). Jag kan naturligtvis inte uttala mig om
vad som sker i motet mellan elev och pedagog men pedagogen har inte stod i
dokumentationen for dar ar inte konkretiserat vari atgarden bestar.

Ytterligare kritik mot atgardsprogram har varit att det ofta var eleven som blivit
bérare av problemet samt att skolorna oftare lyfte elevers tillkortakommanden an
utvecklingsomraden. Denna problematik &r gladjande nog inte nagot som blir
tydligt i denna empiri av atgardsprogram.

Utifran studiens resultat under organisatoriska atgarder i klassrummet, beskrivs
flera atgarder som utifran de allméanna raden fran Skolverket inte kan anses som
atgarder i ett atgardsprogram. Flera av dessa atgarder bor vara
“normaltillstindet” for eleven exempelvis “hen arbetar inkluderat i1 klassen
under sina ordinarie matematiklektioner”.

Studien kan ocksa visa att majoriteten av atgardsprogrammen misslyckats med
att skapa atgarder som utgar fran elevens behov. Tidigare forskning har visat att
det &r viktigt att atgardsprogrammen ar formulerade pa ett korrekt satt samtidigt
som det ar centralt att atgardsprogrammen fungerar som ett verktyg i praktiken
for att hjalpa eleven i dennes kunskapsutveckling (Andersson, 2014; Asp-Onsjo0,
2006). Da flera av atgardsprogrammen saknar atgarder som tillmotesgar elevens
behov av sérskilt stod spelar det ingen roll hur val dessa anvands i praktiken
eftersom atgarder utan behovskoppling riskerar att bidra till kunskapsutveckling
pa andra omraden &n just det omrade som eleven ar i behov av. Detta leder till
att den avsedda verkan av atgardsprogrammet uteblir. Jag saknar saledes en rod
trad mellan framskrivna behov och atgéarder.

Antalet atgdrder i atgardsprogrammen var i snitt 2,5 atgarder per dokument.
Under granskningen av atgardsprogrammen visade det sig att de atgardsprogram
dar det finns ett tydligt samband mellan elevens behovsbild och de inskrivna
atgarderna ofta hade farre antal atgarder, generellt sett antingen en eller tva
atgarder. Ett fatal atgarder lyfts fram som en framgangsfaktor som kan oka
maluppfyllelsen av atgardsprogrammet (Kurt & Mastergeorge, 2010) vilket
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innebdr att de skolor som har denna typ av atgardsprogram jamforelsevis pa
denna punkt har battre forutséttningar att lyckas med sina atgardsprogram.

Det ar anmarkningsvart att studien funnit tre identiska atgardsprogram vad géller
atgarder fran en och samma skola. Det verkar som att ansvariga for upprattandet
av dessa tre atgardsprogram anvander sig av en mall i arbetet med
atgardsprogram. Detta blir problematiskt da atgarderna i dessa atgardsprogram
saknar samband till elevens behov av sarskilt stod. Fragan jag staller mig &r hur
levande dessa dokument ar i verksamheten? Fungerar dessa atgardsprogram
verkligen som ett stod i elevens fortsatta kunskapsutveckling i matematiken som
tanken med atgardsprogram ar (Skolverket, 2014a)?

| inledningen till denna studie lyfts fram att cirka 10 % av eleverna i Sverige inte
nar kunskapskraven i matematik. Dessa elever ska enligt gallande styrdokument
ha ett kvalitativt atgardsprogram som ska leda mot kunskapskraven. I min studie
ar det endast tva atgardsprogram som ar skrivna enligt direktiv i allmant rad
vilket gor att det kanske inte &r sa konstigt att denna andel elever fortsatter att
vara sa pass hdog.

7.3. Metoddiskussion

Uppsatsens resultat bygger pa 15 atgardsprogram vilket ar ett relativt begransat
undersokningsmaterial dar en kritik skulle kunna vara att resultatet & omojligt
att generalisera pa det satt som studien i vissa fall gor. Utifran uppsatsens
begransade omfattning har det inte funnits tid att inhdmta atgardsprogram fran
ytterligare skolor i studien da saval insamling som analys av atgardsprogrammen
jamforelsevis skulle tagit mycket tid i ansprak. Pa de omraden det finns
forskningsresultat sedan tidigare finns dock stod for denna studies resultat. | den
del av studien dar tidigare forskning saknas goérs heller inga
generaliseringsansprak men resultatet &r intressant i sig eftersom varje
atgardsprogram utgér en elev som ar i behov av sarskilt stod och att
undervisningen inom ramen for detta behov fungerar andamalsenligt déar
atgardsprogrammet &r en nyckelfaktor.

Det ar vidare viktigt att lyfta att det faktum att urvalet bygger pa personliga
kontakter som eventuellt skulle kunna medfora en snedvridning av resultatet inte
ar en risk i denna uppsats. Detta eftersom de atgardsprogram som inhamtats
redan var fardigstallda innan studien paborjades.

41



Matematik — Atgardsprogram Oskar Andersson

Resultatet skulle kunna paverkas av det faktum att befintliga allmanna rad
presenterades under juli manad ar 2014 och att det tar tid att implementera ny
lagstiftning. Utvalda skolor uppger att verksamheterna har tagit del av de
allmanna raden men da skolan som organisation generellt beskrivs som
trogrorlig (Jarl & Pierre, 2012) &r det inte sakert att informationen och den nya
arbetsprocessen har satt sig helt i verksamheten. Studien bygger uteslutande pa
insamlade atgardsprogram utformade efter befintliga allmanna rad vilket kan
motiveras med att studien skulle sakna relevans utifran sitt syfte om den inte
utgick fran befintlig lagstiftning.

7.4. Konsekvenser for arbetet med atgiardsprogram

Om atgardsprogrammen ska fungera som ett aktivt verktyg for pedagoger i
arbetet med elever i behov av sérskilt stdd och bidra till deras
kunskapsutveckling behover dessa vara korrekt formulerade sa att ramarna for
hur undervisningen ska bedrivas &r tydliga for berérda parter. Studien kan inte
uttala sig om kvaliteten i den faktiska undervisningen men det ar rimligt att anta
att i likhet med tidigare forskning har vél utarbetade atgardsprogram battre
forutsattningar att bli ett aktivt verktyg i praktiken och déarigenom bidra till
kunskapsutveckling.

Studiens resultat indikerar, trots att endast 15 atgardsprogram studerats, att
dokumentation i atgardsprogram inom matematik utgor ett utvecklingsomrade
och dér fortbildningsinsatser bor riktas till pedagoger som ar involverade i
arbetet med sarskilt stod. Studien pekar pa att det finns behov av att utveckla
kunskap om hur kopplingen mellan behov utifran angivna kunskapskrav i
matematik och atgarder kan dokumenteras. Det ar av vikt att dessa atgarder
finner stod i aktuell forskning om gynnsamma atgarder for elever i behov av
sarskilt stod i matematik. Hur atgarder kan goras tydliga och konkreta vad galler
innehall samt hur atgardernas omfattning nedtecknas sa att de kan utvarderas pa
ett korrekt satt.

De kategoriseringar jag sammanstallt i mina analysverktyg skulle i utvecklad
och eventuellt modifierad form kunna anvandas som ramverk for verksamma
pedagoger i deras arbete med att planera och utvérdera sarskilt stoéd i form av
atgardsprogram.
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7.5. Fortsatta studier

For aktuellt forskningsomrade har denna studie pekat pa att det finns ett behov
av att genomfora fallstudier och intervjua pedagoger pa ett antal skolor med
syfte att granska hur arbetet med atgardsprogram gar tillvaga i praktiken. Detta i
syfte att undersOka kvaliteten i undervisningen inom ramen for sarskilt stod.
Foreliggande studie har enbart kunnat ge indikationer pa vissa brister i
kvaliteten avseende dokumentationen av atgardsprogram. Fallstudier skulle
darigenom  kunna undersbka om Dbrister i dokumentationen av
atgardsprogrammen ocksa “spiller dver” pa undervisningskvaliteten for aktuell
elevgrupp. | fallstudierna skulle ocksa intervjuer med berdrda elever samt deras
vardnadshavare kunna genomforas eftersom elevers och foraldrars tankar kring
detta arbete ofta forbises samtidigt som dessa gruppers delaktighet definieras
som en framgangsfaktor for 6kad maluppfyllelse. Fallstudier av denna karaktar
skulle darigenom kunna visa pa goda praktiker pa hur skolor kan arbeta for att
gora atgardsprogram till ett aktivt redskap for kunskapsutveckling.
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9.Bilaga 1

Taluppfattning och tals anvandning

* Rationella tal och deras egenskaper.

* Positionssystemet for tal 1 decimalform. Det binéra talsystemet och talsystem
som anvants i nagra kulturer genom historien, till exempel den babyloniska.

» Tal 1 brak- och decimalform och deras anvéandning i vardagliga situationer.

* Tal i procentform och deras samband med tal i brak- och decimalform.

* Centrala metoder for berdkningar med naturliga tal och enkla tal i decimalform
vid Overslagsrakning, huvudrékning samt vid berékningar med skriftliga
metoder och minirdknare. Metodernas anvandning i olika situationer.

* Rimlighetsbedomning vid uppskattningar och berdkningar i vardagliga
situationer.

Algebra

 Obekanta tal och deras egenskaper samt situationer dir det finns behov av att
beteckna ett obekant tal med en symbol.

* Enkla algebraiska uttryck och ekvationer 1 situationer som &r relevanta for
eleven.

* Metoder for enkel ekvationslosning.

* Hur monster 1 talfoljder och geometriska monster kan konstrueras, beskrivas

och uttryckas.

Geometri

 Grundldggande geometriska objekt daribland polygoner, cirklar, klot, koner,
cylindrar, pyramider och ratblock samt deras inb6rdes relationer.
Grundlaggande geometriska egenskaper hos dessa objekt.

» Konstruktion av geometriska objekt. Skala och dess anvéndning i vardagliga
situationer.

» Symmetri 1 vardagen, 1 konsten och 1 naturen samt hur symmetri kan
konstrueras.

» Metoder for hur omkrets och area hos olika tvddimensionella geometriska
figurer kan bestdammas och uppskattas.

« Jamforelse, uppskattning och métning av langd, area, volym, massa, tid och

vinkel med vanliga mattenheter. Méatningar med anvandning av nutida och &ldre

metoder.

Sannolikhet och statistik

« Sannolikhet, chans och risk grundat pd observationer, experiment eller
statistiskt material fran vardagliga situationer. Jamforelser av sannolikheten
vid olika slumpmassiga forsok.
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 Enkel kombinatorik 1 konkreta situationer.

* Tabeller och diagram for att beskriva resultat fran undersokningar. Tolkning av
data i tabeller och diagram.

 Lagesmatten medelvarde, typvarde och median samt hur de kan anvéndas i
statistiska undersokningar.

Samband och férandring

* Proportionalitet och procent samt deras samband.

» Grafer for att uttrycka olika typer av proportionella samband vid enkla
undersokningar.

« Koordinatsystem och strategier for gradering av koordinataxlar.

Problemldsning

« Strategier for matematisk problemldsning 1 vardagliga situationer.

» Matematisk formulering av fragestéllningar utifran vardagliga situationer.
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