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Sammanfattning

Undersokningens syfte var att ta reda pa vilken matematik som férekommer pa forskolan, och i vilka
situationer. Vi ville dven ta reda pa om pedagogerna synliggjorde matematiken i de organiserade
aktiviteterna, och i sa fall vilken matematik. Vi genomférde en kvalitativ undersékning genom totalt
elva observationer pa en férskola under tre dagar. Observationerna utférde vi tillsammans och dessa
var bade strukturerade med hjilp av ett observationsschema samt ostrukturerade. De tekniker vi anvant
oss av ir bandinspelning via diktafon samt anteckningar. Observationerna férdelades vid olika tillfillen
under dagen, under tre kategorier: fri lek, valstund, och organiserade aktiviteter. Resultatet visade att tid,
rum och formkategorin dominerar nir det giller det matematiska innehallet 1 den fria leken och
valstunden. Diremot i de organiserade aktiviteterna dominerade tal och antal, dock marginellt.
Kategorin sortering hittade vi i mycket liten man men monster hittade vi 6verhuvudtaget inte i vart
resultat. Slutsatsen av var undersékning blev att vardagsmatematik forekommer pa férskolan i allra
hogsta grad och barnen befinner sig bland matematik 1 allt de gor, precis som vi hade trott.
Pedagogerna synliggjorde matematik i viss méan, men vi skulle girna ha sett att de lade dnnu stoérre vikt
vid detta och tog fasta pa barnens initiering av matematik och ledde dem framit i deras matematiska
tinkande.
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1 Inledning

Var uppfattning sade oss innan utbildningen till lirare att matematik hor till skolan och inte till
forskolan. Under lirarutbildningen har dock denna uppfattning dndrats. Vi har nu en ny syn pa
matematik for barn, att den édr viktig och mojlig och hor i allra hogsta grad dven till férskolans virld.
Detta, dd matematik finns ibland oss, barn och vuxna, 6verallt i allt vi g6r och darfér bor synliggbras
och tas tillvara.

Ser man till vad liroplanen f6r férskolan sager sa ska forskolan striva efter att varje barn:
o tilldignar sig och nyanserar innebirden i begrepp, ser samband

och upptdcker nya sdtt att forsta sin omvarld,

* utvecklar sin formaga att upptécka och anvinda matematik

7 meningsfulla sammanhang, samt

* utvecklar sin forstielse for grundlaggande egenskaper i begreppen

tal, matning och form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum.

(Lpfo, 1998 5.9)

For att astadkomma detta, att f4 syn pa och anvinda den matematik som férekommer i vardagen pa
forskolan, krivs kunskap om matematikimnet och ett stort engagemang menar vi. Om barnen redan i
forskolan far moéta matematik pa ett lustfyllt sdtt och far en positiv syn pa matematik dr chansen storre,
anser vi, att de tar med sig denna syn upp i skolaren och till vuxenlivet. Uppfattningen som vi sjilva
hade bade innan och under lirarutbildningen var ocksa att matematik var svart och lite skrimmande.
Denna uppfattning kvarstod dnda tills en matematikkurs under utbildningen dndrade pa detta. Denna
gav kunskap om hur man kan arbeta med matematik med barn i férskolan pa ett lustfyllt sitt och det
gav oss inspirationen att arbeta pa ett liknande sitt nir vi sjdlva ska ut i arbetslivet som forskollarare. Da
kommer erfarenheterna fran utbildningen finnas med for att kunna ge barnen en god grund att std pa.
Finns det pedagoger som har samma tankar som vi hade innan kursen sa ar férhoppningen att deras
syn kommer att dndras, precis som det gjorde for oss. Detta, for att ett synliggérande av matematiken
for barnen pa forskolan ska ske pa bista satt. Vi vill med denna studie undersoka vilken matematik som
forekommer 1 férskolan, bade i den fria leken och i de av pedagogerna organiserade aktiviteterna samt
se om pedagogerna synliggér matematik for barnen och 1 sd fall vilken matematik. Férhoppningen ir
att resultatet kommer att bidra till att vi far en kunskap om hur vi kan, bér och vill arbeta med
matematik i var framtida yrkesroll men ocksa for att uppmirksamma pedagoger pa vikten av att
synliggbra matematiken for barnen redan 1 férskolan.



2 Litteraturgenomgang

Foljande avsnitt kommer att behandla vad forskningen menar vad matematik dr, samt olika matematiska
begrepp som férekommer pa forskolan.

2.1 Vad dr matematik?
Matematik kan beskrivas pa manga olika sitt och nedan har vi definierat begreppet utifran nagra olika
forfattare. Matematik ar foljande:

® Matematik dr en vetenskap, kanske den allra dldsta.

® Matematik 4r i stor utstrdckning ett hantverk, men som alla goda hantverk ocksa en konst.

® Matematik 4r ett sprak och dirigenom ocksa ett viktigt medel £6r kommunikation mellan minniskor.

® Matematik dr ett hjdlpmedel i mycken minsklig verksamhet frian vardagslivet till avancerad teknik.

® Matematik dr en del av var kultur och har spelat en stor roll i den historiska utvecklingen inom manga

omréaden, inte enbart inom naturvetenskap och teknik utan ocksd inom handel och ekonomi.
(Bjerneby Hill, 2002 s. 21 efter Ds U 1986:5, s. 31)

Heiberg Solem och Lie Reikerds (2004, s.10f) refererar till Bishop som har formulerat sex fundamentala
matematiska aktiviteter.' Dessa ar:

Forklaring och argumentation: Inom dessa ryms motiveringar, forklaringar, resonemang och logiska
slutsatser.

Lokalisering: Att hitta, orientera sig 1 rummet — lokalisering och placering,

Design: Former och figurer, monster och symmetri, arkitektur och konst.

Rdkning: Rakning, antalsord, riknesystem och talsystem.

Mtning: Jimforelser, mattenheter och mitsystem, lingd, area, volym, tid, vikt och pengar.

Lekar och spel: Rollekar, rollspel, fantasilekar, kurragémma, tirningsspel och pussel.

Borjan till matematiskt tinkande och rikning uppstar langt innan skolstart. Nir barnet kommer till
forskolans inldrningsmiljé utvecklas forstaelse och firdigheter snabbt (Curico & Schwartz, 2006 s.20).
Bjorklund refererar till Schoenfeld som menar att matematik dr att skapa forstaelse for hur saker
relaterar till varandra och hur vi kan beskriva denna relation. Matematik dr dven en social vetenskap dar
man gor sig forstadd och forstar andra. Schoenfeld menar ocksa att genom symboliska representationer
observerar och kodar vi likheter och olikheter i omvirlden och detta dr innebérden i matematik

(Bisrklund, 2008 s. 86).

Matematik kan vara svart att definiera men kan beskrivas som ett socialt och kulturellt redskap som
utvecklats for att skapa struktur i minniskans vardag. Matematiken gbr det littare att uppskatta
relationer mellan féremal, halla reda pa mingder, att dela och jimféra miangder och att kommunicera
med andra minniskor. Det nyfédda barnet har redan ett matematiskt tinkande och ar fardigt att
utvecklas 1 samspelet med omvirlden. Minga vuxna ser matematik som siffror och ekvationer men for
det lilla barnet 4r matematik mycket mer konkret 4n sd. Barnet méter manga andra minniskor och ting i
dess vardag och dessa moten gor att barnet tidigt skapar sig en forestillning om hur hans eller hennes
virld ser ut och hur olika fenomen bland annat matematiska symboler, principer och begrepp kan
forstas och anvindas (Bjorklund, 2008 s. 17).

For att forstd hur barn lir sig matematik dr det ddrfér nddvindigt att ta barnets perspektiv och
torsoka uttolka vilka matematiska fenomen som framtrider i barnets dagliga aktiviteter. Att

' Alan Bishop menar att det handlar om matematiska aktiviteter som finns i alla kulturer, och de utgor grundvalen for

utveckling av matematik. (Heiberg Solem och Lie Reikeras, 2004)
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uppmirksamma matematiken i vardagen gor det ocksa moijligt f6r en vuxen att gbra barnen
medvetna om samband och ménster i omgivningen. Sidana upptickter ger barnet virdefulla
erfarenheter och dd 4dven mdijligheter att fOrstd matematikens innebérd  och
anvindningsméjligheter. (Bjorklund, 2008 s. 17)

Matematik ir ett skolimne, wen nir det giller barn sa dr den ocksa en viktig del av deras vardagliga liv
(Nunes & Bryant, 1996 s. 1f vir dversiittning). Utan matematiken méter barnen hinder nir de diskuterar
vem som springer snabbast, di behGver man matematiska kunskaper. Vidare skriver Nunes och Bryant
att dessa uppriknade aktiviteter inte brukar ses som matematik, men for att utféra dem maste man
anvinda matematiska tekniker som man lirt sig i skolan eller hemma. I méanga samhillen oroar man sig
for befolkningens matematiska kunskaper, och nir det hinder vinder man sig naturligt till skolan och
dess elever. Frigan blir da ofta enligt forfattarna, hur man ska 6ka elevernas formagor i matematik:

If we want to teach mathematics to children in a way that makes 4/ children numerate in today’s
(and even tomorrow’) world, we have to know much more about fow children learn mathematics
and what mathematics learning can do for their thinking, (Nunes och Bryant, 1996 s. 2)

Minga forknippar matematik med brik, procent och gingertabeller och vi dr vana vid att dela in
matematik i bland annat algebra, geometri och statistik. Men om vi ska uppticka barns matematik,
maste vi ocksa se bortom dessa indelningar och kinna igen matematik i andra kontexter. Barnen moter
matematik i vardagliga situationer som att handla tre bréd eller att stilla fram ett glas till varje person.
Matematik uttrycks och utvecklas genom att man pendlar mellan handling och tinkande, genom
matematiska aktiviteter (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 9f).

2.2 Matematiska begrepp i forskolans virld

Vi kommer att dela upp forskningen i detta avsnitt i tid, rum och form, tal och antal samt monster,
sortering och klassificering,

2.2.1 Tid, rum och form

Maitning av tid

Barn upplever tidigt att hiandelser féljer pa varandra enligt ett visst monster (Heiberg Solem & Lie
Reikeras, 2004 s. 236f). De skriver vidare att barn ofta vet att de gar till dagis efter frukosten och att
samlingen kommer efter stidningen men innan de ska dta. Vardagen bestdr av en rad hindelser som
intriffar i en forutsigbar ordningsféljd. Vi har sprakliga begrepp som hjilper oss att beskriva i vilken
ordningsfoljd saker och ting sker, till exempel fire och efter, snart och om en stund. Tid ir ett svart begrepp
for barn och detta menar de beror bland annat pa att barnen inte hunnit skaffa sig erfarenheter av tid
innu. Didrfér menar forfattarna att spraket blir ett meningsfullt redskap for barnen som gor att tiden
och hindelserna blir 6verblickbara. Om detta skriver ocksd Ahlberg dir hon menar att barns férstaelse
utvecklas nir de erfar, urskiljer, ser samband eller relaterar saker till varandra: ”Barnens egna
uppfattningar blir ett innehdll 1 undervisningen nir liraren synliggér den mangfald av olika sitt att

tinka som barnen ger uttryck for och ger dem tillfille att samtala och reflektera omkring dessa.”
(Ahlberg, 2000 s. 61f).



Bland barn relateras ofta avstand till upplevelsen av tid. Om tiden kidnns lang, blir ocksa resviagen ling,
Om tiden diremot gar fort, kommer ockséd vigen att upplevas som betydligt kortare (Heiberg Solem &
Lie Reikeras, 2004 s. 213). Avstind kan inte bara bedémas utifran upplevelsen av att tiden gar fort eller
langsamt, utan ocksa mot bakgrund av den reella tid som gar. En stricka som man tar sig snabbt,
exempelvis genom att springa eller dka bil, uppfattas av manga barn som kortare in om de gar samma
stricka.

Mtning av avstind

Centrala begrepp nir det giller rumsuppfattning dr avstand, riktning, héjd och djup. Barn utvecklar
rumsbegrepp redan under de forsta aren, dock uttrycker de sig mer i handling 4n ord. "Med
rumsforstaelse menar vi en insikt om rummet och ens eget forhallande till rummet. Begrepp som ir
viktiga fOr rumsforstaelsen kallar vi rumsbegrepp.” (Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004 s. 52).
Begrepp inom kategorin rumsuppfattning kan vara placeringsord som anger avstaind som nira och
hogst upp, nagra anger riktning som hoger, tvirs 6ver, nagra anger placeringar som innanfér, ovanfor
(Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004 s. 68). Jimforelseorden hjalper barn nir de ska beskriva likheter
och skillnader, nir de jamfor alder, lingd, tyngd och volym och att ju fler ord och begrepp som de
kanner till, desto mer precisa kan de vara. Exempel pa jimférelseord:

Kort, kortare kortast — ling, lingre lingst

Stor, storre storst — liten, mindre minst etc. (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 206f) Forfattarna
beskriver sidana jamférelseord:

Barn anvinder ofta s#irsz som en gemensam beteckning fér den lingsta, hégsta, bredaste och
tyngsta, liksom de anvinder minst om den lidgsta, kortaste, smalaste och littaste. [...] Utmaningar
fran andra barn och vuxna omkring dem gor att de efter hand tar i bruk ett storre register av ord
— ord som ger dem moijlighet att beskriva 7 vilket avseende nagot dr stort eller litet. (Heiberg Solem
& Lie Reikeras, 2004 s. 207f)

Turordning dr nagot viktigt i manga situationer, som nar barn spelar spel eller nir de ska halla reda pa
vems tur det dr att hjalpa till med att duka bordet. Manga rutiner pa férskolan bygger pa ordningsfoljd.
Dessa ord hjilper barnen att halla reda pa var platsen 1 raden ir, vilket dr viktigt f6r barn. Exempel 6ver
nagra ordningsféljdsord ir: forst, sist, efter, frimst, 1 mitten och lingst bak (Heiberg Solem & Lie
Reikeras, 2004 s. 160f).

Nir barnet forflyttar sig pa egen hand skaffar det sig erfarenheter av avstind och riktningar pa det
horisontella planet, genom att boja sig, resa sig och klittra lir barnet kidnna avstind 1 vertikal riktning
(Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 55f). Man kan anvinda sig av en mental karta for att orientera
sig 1 rummet och placering och riktning dr centrala begrepp nir det giller denna orientering. Man hittar
kinnemarken som kan hjilpa en att ta sig i rétt riktning. Barn lir sig genom utmaningar och vissa saker
kan barnet klara sjilv medan vissa saker maste utforas tillsammans med en vuxen. Den aktuella
utvecklingsgonen innehaller de utmaningar som barnet kan utféra pa egen hand. De utmaningar som
barnet istillet kan 16sa med hjilp av en vuxen kallas av Vygotskij den proximala utvecklingszonen eller
potentiel] ntvecklingszon (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 75f). Bjorklund (2008, s. 177) beskriver
ocksa Vygotskijs utvecklingszon och menar att: ”Tanken ir att det som barn 1 dag kan géra med hjilp
av nagon annan, kan de gora sjilvstindigt i morgon. Utmaningar som ligger nagot 6ver barnets aktuella
kunskapsniva anses darfor frimja lirandet och tankeutvecklingen. ”

Wallby m.fl. (1996, s. 164ff) menar att nagra aspekter som dr viktiga fér barns utveckling av
grundlaggande rumsliga firdigheter ar:
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koordination- ett 6gon- och kroppssamarbete vid hopp, sparkande av boll osv.
bakgrund- att se bollen framfor sig tydligt sa att bakgrunden tas bort fran fokus.
konstans- forstaelse for att en boll 4r lika stor i min hand som 10 meter bort.

ldge- formaga att relatera féremal i forhallande till mig sjalv eller till andra féremal.

synminne- ett symboliskt tinkande och synminne uppfattar monster som hjilper oss att minnas
ett storre antal foremal eller detaljer.

®  abstrakt seende- att skapa sig en inre bild av ett féremal.

Vidare skriver Wallby m.fl. (1996) att barn far battre taluppfattning och forstair mattsystemets idé
genom att utveckla en god rumsuppfattning samt behirska geometriska begrepp.

Barn kan utveckla méanga matematiska begrepp och firdigheter genom mitning (Ahlberg, 1995d s. 43f).
Barn maste forsta vad det innebir att mitas och vad det innebir att mata. Genom att préva sig fram
kan barnen utveckla sin forstaelse for lingd och mitning. Ahlberg menar ocksa att barnen far en
intuitiv uppfattning av begreppet omkrets nir de anvinder sina armar fOr att mata hur tjocka stammar
triden har.

Geometriska former och fiourer

Barn moter omvirlden genom sina sinnen, genom att titta pa, smaka pa och ta pa samt att barn
uppmirksammar olika kvaliteter hos ett foremal (Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004 s. 81f). Vidare
skriver de att de hir kvaliteterna ofta handlar om féremalets form och kan i perioder vara hjulen pa
bilen eller bollen som rullar. Formen pa ett féremal ar ett viktigt kinnetecken, just formen kan vara det
som gor att vi kinner igen en sak och det kan vara formen som gor att féremalet liknar eller skiljer sig
fran andra féremal. Heiberg Solem och Lie Reikeras (2004 s. 87f) papekar att barnen skaffar sig nya
erfarenheter av former och figurer genom att kinna pa ytor, klimma pa saker och stapla olika saker.
Forfattarna forklarar att spraket hjilper oss att kommunicera med andra och i leken finns ett behov av
att sitta ord pa de objekt som barnen hanterar. Om barnet saknar ett begrepp sa skapar de ofta egna,
barnen vet ofta vad “langen” dr och deras gemensamma sprak gor att leken fortloper problemfritt.

Sprikuttrycken bottnar i en upplevelse, en erfarenhet, ett karakteristiskt kidnnetecken hos ett
foremal, en 6nskan om att fa saker och ting att “falla pa plats”. De sprakliga uttrycken fér former
och figurer avspeglar vad barn ser och kdnner igen, hur barn skapar struktur i det som utgér deras
”geometriska virld.” (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 88)

Bjorklund (2008, s.18) menar att fOr ett barn kan upptickten att skilja former frin varandra och hur tva
delar kan sittas samman och bilda en ny form som kinns igen som en boll vara en gestaltning av
matematik. Delar sitts ithop till nya helheter, i detta fall fungerar boll som ett samlingsbegrepp f6r den
runda formen. Matematik kan pa sa sitt upptickas bland bollar och klossar i en lida. Glidjen hos det
lilla barnet 6ver denna upptickt dr uppenbar och barnet dr efter en sadan upptickt en erfarenhet rikare,
nagot som gor att framtida méten med former méjligen forstas pa ett forandrat satt. Forfattaren menar
ocksd pa att dven om barn dr vetgiriga och har en f6rmaga att koppla samman nya intryck med tidigare
erfarenheter, dr stodet frin en vuxen oumbirligt. Att ett barn till exempel kan uppticka att en boll ar
som tva thopsatta halvmanar har att géra med de vuxna hon eller han har samspelat med i tidigare
lirandesituationer som gett foremal med runda former namnet boll (Bjorklund, a.a).

Barn tar ofta fasta pa formen pa ett féremal nir de erfar hur saker liknar varandra eller skiljer sig at och
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de geometriska formerna aterfinns Overallt 1 barnets omgivning: ”Nir barnen uppticker en visuell
likhet, kan de finna det intressant att uppmarksamma dven andra barn pa detta. Barnens erfarenheter
synliggérs pa sa sitt dven for andra och gor det mojligt f6r barnen att bygga upp en gemensam
forstaelse av fenomenet.” (Bjorklund, 2008 s. 101). Genom att kidnna och ber6ra saker, att anvinda det
taktila sinnet, utvecklas barnens omvirldsuppfatting och detta utvecklar deras forstaelse for
matematiska begrepp (Ahlberg, 1995d s. 55).

Nir barnen samlar pinnar av olika slag far de tillfille att sortera och klassificera. De anvinder material
som de sjalva samlat in, vilket kan leda till att deras intresse for detta 6kar (Ahlberg, 1995d s. 39f).
Ahlberg menar att barnen ser relationer mellan féremal nir de samtalar om och beskriver pinnarnas
lingd. Nir barnen ligger monster med pinnarna uppticker de geometriska former. Forfattaren skriver
att barnen bor fa tillfille att uppticka olika geometriska former som finns omkring dem i den vardagliga
situationen. Ahlberg papekar att manga barn lir sig benimna formerna cirkel, kvadrat och rektangel nir
de trinar geometriska former genom att arbeta med nagon typ av laborativt material. Risken finns att
barnen enbart kopplar dessa benimningar till materialet och inte till annat med samma form. Istillet,
menar Ahlberg, kan pedagogen ta tillvara de former som finns i barnens omgivning t.ex. runda och
avlanga former pa bord, tallrikar, fénster och golw.

Volym

Genom att leka med vatten och sand, dela lisk och saft ges barnen tidiga erfarenheter av rymdmatt.
Fragor som “vem har fatt det storsta glaset” och ”vilken hink rymmer mest” blir relevanta hir och pa
samma sitt skaffar sig barnen erfarenheter av volym. Heiberg Solem och Lie Reikerds (2004 s. 224) tar
upp att pedagoger kan utnyttja situationer dir barnen har behov av att jimféra och mita — och stéda
barnen i deras arbete. Vi kan delta 1 situationer dir det dr av betydelse att veta hur langt eller tungt
nagot ir och dir det dr nédviandigt for barnen att jimfora storheter. Pedagogerna kan se till att barnen
far mojlighet att uppticka och anvinda olika matredskap. Och vi kan ge barnen utmaningar genom att
forsatta dem 1 situationer dar det blir ett problem fir barnen att mattenheterna inte ir gemensamma. Pa
sa sitt kan de sjalva fa uppleva bebovet av gemensamma mattenheter (Heiberg Solem & Lie Reikeris,
2004 s. 233).

2.2.2 Tal och antal

Heiberg Solem och Lie Reikeras (2004, s. 123f) skriver att manga barn under en viss period tycker att
det dr valdigt roligt att rakna allt omkring sig och menar att det dr en utmaning f6r oss vuxna att se och
stodja barnen i denna utveckling. De skriver vidare om hur tal och rikning dr en naturlig del av var
vardag, och att detta visar sig 1 vardagsspraket:

Barn fingar tidigt upp och anvinder det sprak som andra talar runt omkring dem, vilket ocksa
inbegriper talorden. Det ir viktigt att fa lika manga karameller som storebror och att ha tvd
syskon. Det ir en jittestor skillnad mellan att vara fyra dr och att vara fyra och ett halvt! Talorden
anvinds. Rikningen blir ett redskap for att 16sa problem. (Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004 s.
123f)

Barn bérjar tidigt anvinda rikneord, och for det lilla barnet har detta inte nigot med tal eller antal att
gbra, barnet uppfattar istallet talen som en beteckning eller ett namn (Ahlberg, 1995c¢ s. 16).
Ahlberg forklarar vidare att barn hor de vuxna siga ett, tvd, tre och de flesta barn kan redan 1 tvi-
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tredarsaldern niagon rakneramsa som inte alltid borjar pa ett. Denna rikneramsa har inte alltid ndgon
matematisk innebord f6r barnet utan de rabblar talen som en ordlek for att visa omgivningen att de kan
rikna. Ahlberg (1995d s. 48f) skriver att barnens taluppfattning utvecklas gradvis. Nir mindre barn
utfoér enkla additionsuppgifter riknar de alla tal 1 uppgiften. For att barn ska tilligna sig en utvecklad
forstaelse for tal och rikning ar det darfor viktigt att de far utga fran helheten och relatera talen till
varandra for att uppfatta talmonster. Detta, menar Ahlberg, kan sa sméiningom leda fram till att de inte
behover rikna upp de tal som férekommer.

Heiberg Solem och Lie Reikerds (2004, s. 127f) beskriver kardinaltal, ordinaltal och tal som identitet.
Kardinaltal anger hur manga det ir, det kallas ocksi antal eller mingdtal. Det finns tva typer av
kardinaltal, ett som anger objekt (till exempel hon har 74 bilar) och ett som anger mattenheter (till
exempel 74 liter glass). Ordinaltal anger objektets placering i en serie, till exempel Erik ska hoppa forst.
Tal som identitet kan anvindas som identifikation, som exempel buss nummer 5.

Nir det giller att rikna viljer barnen det sitt som passar bist genom erfarenhet av olika sitt att
pekrikna, menar Heiberg Solem och Lie Reikerds (2004, s. 152f). Ett sitt att rikna ar horselrakning som
innebdr att man riaknar ljud, genom att till exempel héra hur manga gianger det knackar pa dorren.
Forflyttningsrikning innebar att flytta nagot medan man riknar. Detta kan yttra sig genom att barnet tar
upp kloss efter kloss medan de siger talorden och det hjilper dem att bevara Overblicken.
Baklingesrikning innebir att man riknar baklinges, 5,4,3,2,1. Forfattarna menar vidare att man kan rikna
flera dt gangen, alltsa 2,4,6,8, rikna bélften som till exempel att man éar 4 V2 ar, eller rakna mer dn ett pa varje
finger vilket innebir att man riknar ett finger som 3 osv. ”Barn raknar pa olika satt. Det dr en pedagogisk
utmaning att stimulera mangfalden, eftersom vi menar att det skapar ett rikare talbegrepp.” (Heiberg
Solem & Lie Reikeris, 2004 s. 155).

Barns lekfulla instillning paverkar lirandet, och detta blir en hjilp vid rikning (Heiberg Solem & Lie
Reikeras, 2004 s. 166f). Det finns manga situationer dér vi kan hjalpa barn att rikna men att vi bor gora
det enbart da det dr av betydelse f6r barnet. Vidare skriver de att det kriavs mycket trining for att lira
sig talserien och da ir det bra att lirandet sker genom att barnen leker med orden. Rikning, menar de,
kan hjalpa barnen att 16sa utmaningar som de stills infor 4ven om rikning innebér hirmande av barn
och vuxna och utfors som en ren lek.

2.2.3 Ménster, sortering och klassificering
Monster

Som lirare 1 forskolan maste vi frigéra oss frin vuxnas uppfattning att algebra betyder att losa
ekvationer med x och y. Barnen uppmuntras till att kinna igen monster och gora férutsigelser genom
unders6kande aktiviteter med konkret material (Frances Curico & Sydney Schwartz, 2006 s. 21). For att
kunna planera for att stimulera det tidiga algebraiska tinkandet behéver vi méinga aktiviteter som
stodjer detta. Forfattarna menar vidare att utmaningen for lararen bestar i att hitta sitt for att barnen
ska engagera sig i och resonera kring proportionella samband. Heiberg Solem och Lie Reikerds (2004 s.
268) forklarar att vuxna kan bidra till att underlitta barns utforskande av monster genom att se till att
de har limpligt material, och de kan vara forebilder och inspiratérer genom att sjalva leka med och
utforska monster tillsammans med barnen. Forfattarna menar att den vuxnes roll som dialogpartner ar
viktig, men att barnen ocksa har varandra.
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Sortering och klassificering

Vi skapar klasser eller klassificerar saker genom att vi skapar struktur som samband och likheter mellan
saker (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 81f). Sma barn upplever objekt som unika, nalle ar till
exempel ofta en specifik nallebjorn och inte ett samlingsnamn for alla nallebjornar. Att kidnna igen och
skilja former édt hjilper barnen att fa en 6verblick och skapa ordning. Dirfér spelar formen pa ett
féremal en viktig roll nir vi klassificerar (Heiberg Solem & Lie Reikeris, 2004 s. 81f).

Emanuelsson 2008 (www.skolverket.se/sb/d/2529/a/13573 Himtad 20100501) menar att bocker ger
barn manga tillfillen att sortera, urskilja och sirskilja, exempelvis hur manga réda eller bruna djur det
finns i1 boken. Vidare menar hon att innehéllet i bockerna ofta aterkopplar till barnens egen varld och
det vilkdnda, och blir pa sa sitt en link till matematiken.

Ahlberg (2000, s. 53) skriver om hur barn ordnar och sorterar foremal under hela sin uppvixt genom
att de placerar foremal som bilar och dockor i storleksordning och ordnar kottar och pinnar utifran
storlek, bredd eller lingd. Hon menar att nir barnen leker i skogen, hemma, pa férskolan och i skolan
kan de uppticka och utveckla dessa matematiska begrepp. ”Da barn uppticker former och monster i
omvirlden ligger de en grund for kommande forstaelsen av geometriska begrepp.”

Det ir viktigt att barn far tillfallen att iaktta féremal och uppticka likheter och skillnader. Nir barn
sorterar och klassificerar inser de att man kan gruppera foremal i mingder (Ahlberg, 1995d s. 37f).
Ahlberg menar att de da forstar att det dr mojligt att jimfora antalet. Ahlberg skriver vidare att nir
barnen t.ex. sorterar 16v jamfor de storlekar mellan 16ven och jaimférelser av den hir typen kan bidra till
att de sa smaningom utvecklar forstaelse f6r det matematiska begreppet area.

Nir barnen riknar antalet 16v och kottar sa upplever de att rikning har en funktion. Det ir
visentligt att barnen anvinder talsekvensen och rdknar upp féremal av olika slag. Dels fir de en
upplevelse av vad rikning kan anvindas till, dels utvecklar de sin zaluppfattning. (Ahlberg, 1995d s.
37)

2.3 Villkor for barns matematiska ldrande

Forskningen visar att barns matematiska forstaelse vaxer fram under ling tid och ir en process som
fordrar ett samspel mellan manga olika faktorer. For samtliga barn giller emellertid att det ar i
interaktionen med omgivningen och andra minniskor som deras matematiska lirande grundliggs.
”Barn som i problemlésande sammanhang uttrycker sig i bild och form, samtalar och interagerar med
andra ménniskor far mojlighet att reflektera och tinka 6ver skilda matematiska aspekter av omvarlden.
Det dr da barn i sadana situationer begrundar sina erfarenheter och samtalar om sina tankar och
funderingar med andra minniskor, som de utvecklar sin matematiska forstaelse.” (Ahlberg, 1995d s. 97).

2.3.1 Pedagogens roll for barns matematiska lirande

Barn lir sig langt innan de boérjar skolan och detta dr betydelsefullt att ha i atanke for att forsta de
yngsta barnens lirande (Bjorklund, 2008 s. 85f). Forfattaren skriver vidare att barnet har en personlig
forstaelse av det som lirs ut och nya kunskaper tillimpas 1 samspel med andra minniskor och dir
tidigare kunskaper och firdigheter 6vergar i ny kunskap. Andra minniskors handlande har betydelse f6r
hur barnets tinkande utvecklas och dirmed ser Vygotskij barns kognitiva utveckling ur ett socialt
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perspektiv. Bjorklund papekar ocksa att for att minniskan ska kunna hantera problem som dyker upp i
vardagen dr hon beroende av att forsta och kunna anvinda sig av matematik. Just att stodja barns
lirande och att uppmirksamma barn pa siadan kunskap som behovs i det dagliga livet dr den
pedagogiska uppgiften i férskolan. I och med att matematiken ar en sa viktig del av det dagliga livet och
1 kommunikation mellan minniskor blir det angeliget att stodja det lilla barnets matematiklirande
(Bjorklund, 2008 s. 19).

Att ha kunskap om och forstd barns sprak dr nddvindigt i métet med barnets matematik. Med hjilp av
kunskaper om vad matematik ar, kan vi analysera dess former och sammanhang samt de matematiska
aktiviteterna hjilper oss att se och utmana barns matematik (Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004 s.
20). De menar vidare att vi skaffar oss en kompetens som gor att vi kan méta barn och uppmuntra dem
och underlitta deras utveckling med ett aktivt intresse. Lyhorda och intresserade
kommunikationspartners ir ett centralt moment i utvecklingen av matematisk kompetens. Detta talar
aven Doverborg och Pramling Samuelsson om: “Erévrandet av matematikens virld dr en stindigt
pagaende interaktion mellan lyhérda pedagoger och barn som ir intresserade eller som blir intresserade
nir de vil uppticker den.” (Doverborg och Pramling Samuelsson 1999, s. 3).

Utgiangspunkten nar det galler matematik 1 forskolan maste vara forskolans tradition som leken,
temaarbetet och vardagsrutinerna (Doverborg, 2006 s. 6). Det viktiga édr att lirarna synliggor
matematiken som finns i barnens vardag — i leken, i vardagen och i temat mer 4n i den lirarledda
aktiviteten, och later barnen fi mojlighet att reflektera Over och dokumentera matematiken.
Meningsfulla sammanhang bidrar till att meningen med matematik f6r barnen blir en annan. Barns
lirande och utvecklande av forstaelse for matematiska fenomen och probleml6sning stirks av att
samspela med en intresserad och uppmirksam pedagog (Bjorklund, 2007 s. 75).

Barn kan uppticka farger och moénster pa till exempel klader och uppmirksammar de andra barnen pa
likheter mellan tva randiga tréjor (Bjorklund, 2008 s. 101). En vuxen kan hir konkretisera och befista
det karakteristiska hos rinder genom att ta fasta pa barnens upptickt och vidga erfarandet genom att
leta efter andra rinder 1 barnens omgivning. Matematik ar ett socialt och kulturellt redskap enligt
Bjorklund (2008, s. 20). Redan de yngsta barnen 1 férskolan inser betydelsen av att férklara och visa hur
de uppfattar féremal men behover stdd och stillas infér problemsituationer fér att nirma sig den
6verenskomna innebdrden och for att nyansera sin fOrstdelse. Dirfor dr det mycket viktigt att prata
matematik ocksa med de yngsta barnen.

Andersson (2000, s. 12) skriver att eftersom matematik dr nigot som ar bra for alla sa bor vi striva efter
att redan i forskolan “utveckla det naturliga intresse och den férmaga som redan finns.” Forfattaren
menar att man bor vara 6ppen for barnens spontana frigor och tankar och vaga arbeta med en
upptickande kreativ verksamhet och inte fokusera pa ritt och fel. Larare ska inte tro att de kan allt man
behover for att undervisa i matematik utan att det alltid finns nya saker att lira som kan berika
undervisningen.

Utover en professionell f6rmdga att hjilpa barn att tilligna sig de grundliggande firdigheterna i
matematik, tror jag att goda allmidnna kunskaper i matematik, dess tillimpningar, historia,
sambhilleliga roll, filosofiska grund, problemldsning etc., egentligen dr lika viktiga for lirare pa alla
skolstadier. (Andersson, 2006 s. 12)

Vikten av att forskolan tar tillvara barns matematik stir dven att lasa i Lpf698: (s. 9) dir det star att
forskolan ska striva efter att varje barn:

e tilldgnar sig och nyanserar innebérden i begrepp, ser samband, och uppticker nya sitt att fOrstd sin
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omvirld
® utvecklar sin f6rmdga att upptidcka och anvinda matematik i meningsfulla sammanhang

e utvecklar sin forstdelse f6r grundliggande egenskaper i begreppen tal, mitning och form samt sin
f6rméga att orientera sig i tid och rum.

Vidare kan man ldsa (s. 10) att det dr arbetslagets ansvar att stimulera barnens nyfikenhet och forstaelse
av matematik och skriftsprak.

Liraren kan ses som en representant for matematikkulturen och kan vara en foljeslagare pa barnets
matematiska resa. Det viktiga hir dr att barnet far utforska och visa sitt kunnande inom matematik med
olika uttrycksformer (Bjorklund Boistrup, 2006 s. 30f). Dessa uttrycksformer ar handling, bild, ord och
symboler. Barn kan med hjilp av gester och kroppsrorelser, dvs. handling utforska matematik, de kan
genom bild rita, mala, klippa och klistra och dirigenom visa kunskaper. Barn kan genom ord och att
framféra matematiktankar bidra till kommunikation med andra barn och vuxna och visar da kunskap i
matematik. Slutligen kan barnet ocksa via symboler visa och uppfatta olika matematiska begrepp.

Matematik dr inte niagot som enbart férekommer under ”mattestunder” utan anvinds hela dagen.
Dirfér dr det viktigt att barnen far utforska olika situationer ur ett matematiskt perspektiv och att
lirarna fingar barns matematiska kunskaper. Dessa menar Bjorklund Boistrup (20006, s. 31f) kan vara
rutinsituationer som lunchen eller mellanmalet, leken med till exempel f6lja John, i temaarbetet dar det
kan férekomma mitande, riknande av antal, uppskattning av volym osv. Matematik finns dven i
matematiskt inriktat arbete, dd lararna planerar en aktivitet med matematik som huvudsakligt perspektiv.

Ahlberg (1995d) refererar till Doverberg som skriver om hur lirare kan arbeta med matematik 1 manga
olika sammanhang, och att det i forskolan finns manga tillfillen till att synligg6ra matematiken i arbetet
pa forskolan. Det finns lirare som inte anser att matematiken hér hemma i férskolan utan bor vinta till
skolan (Ahlberg, 1995d s. 20f).

I 7Liéra i forskolan” (Socialstyrelsen 1990) har tolv forskollirare intervjuats om hur matematiken
introduceras i férskolan. Resultaten visar att lirarna i huvudsak édr fokuserade pa att finga matematiken
1 vardagliga situationer. Det framkommer att siarskilt planerade aktiviteter dr mer sillsynta, och att
samlingen ar ett tillfille att trina antalsuppfattning genom att rikna nirvarande eller franvarande barn.
Andra tillfillen som ofta nimns som vanliga f6r matematikinlirning dr dukningen och almanackan dir
ordningstal och siffror kommer in. Andra situationer som nimns finns i det praktiska arbetet, t.ex.
baka, byta handdukar eller sortera vid stidning. Fa av forskollirarna i undersékningen nimner att
matematiken kommer in i temaarbeten dér det erbjuds rika tillfillen att synligg6ra matematiken, utan
fokus verkar ligga pa det vardagliga arbetet.

Andersson 2002 (www.ncm.gu.se/media/ncm/ma-fr-b/MatsA Hiamtad 20100517) skriver i sin artikel
om matematisk f6rmaga och menar att vi méinniskor har den medfoédd, och att vi har det for att vi har
nytta av matematiken. Han menar att matematiken tyvirr uppfattas som ett skolimne istéllet for ett sitt
att forsta sin omvirld.

Om man alls ska tala om matematisk formaga si bor det vara den medfédda f6rmdga vi alla har att
forstd idén med t ex antal och volym, och att i tanken och kanske med symboler (t ex 1 sanden eller
pa papper) reflektera Sver och genomfora resonemang och dra slutsatser om dessa fenomen. Det
forefaller som alla barn i tidiga ar utvecklar forstaelse for dessa mycket avancerade abstraktioner,
(forsok sjalv ’forklara” eller definiera vad antal innebir eller vad volym dr). (Andersson, 2002 s. 1)

Andersson (2006 s. 11) visar pa att de flesta kidnner igen uttalanden som att matematik dr svart och
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enformigt. Innehiéllet och uppliagget av matematikundervisningen spelar dock inte endast roll utan det
ar sannolikt féraldrarnas och lirarnas attityder till matematik som spelar betydande roll. Det finns inte
nagon anledning att tro att denna negativa attityd star att finna i sjilva dmnet utan hela dmnet kan
upplevas som trist och svart pa grund av att dmnet framstallts pa ett trikigt sitt och den attityden kan
aven foras vidare till egna barn och elever. Forfattaren menar vidare att det 1 forskolan ofta verkar
gladjel6st och utan fascination, trots det goda arbete som oftast liggs ner i férskolan. Andersson
belyser ocksa frigan om det naturliga intresset hos barnen: ”Man kan ana att lirare ibland fokuserar for
mycket pa matbara prestationer hos barnen, och mindre pa vikten av att det naturliga intresse som jag
menar vi har, inte forstors under de tidiga skolaren.” (Andersson, 2006 s. 11).

Att ldsa, skriva och rikna dr nédvindiga firdigheter i dagens samhille. Det dr darfér naturligt att man i
forskolan arbetar med dmnesomraden som anknyter till skolans dmnen och att verksamheten i
forskolan for de idldre forskolebarnen till viss del inriktas mot “skolkunskaper” Men det dr inte
meningen att forskolan ska Gverta skolans pedagogik och att arbetet med t.ex. matematik maste ske pa
samma sitt som 1 skolan (Ahlberg, 1994a s. 138). Ahlberg (1995b s. 96) refererar till Doverborg som
betonar att man i forskolan inte 1 férsta hand ska inféra matematiska symboler. Istillet ska man lata
barnen utveckla sina firdigheter i matematik genom att t.ex. observera och jamfora, se likheter och
olikheter mellan olika féremal och handelser:

For att barnen ska kunna géra detta maste de fa tillfille att m&ta matematik i vardagslivet. Barnen
miste fa hjilp av liraren att upptidcka och forstd matematiska begrepp i vardagssituationer. Den
vuxne ska synliggbra och lyfta fram matematiken i vardagssituationer, och genom samtal och
resonemang med barnen dstadkomma en utveckling av barnens fOrstielse av matematiska

begrepp. (Ahlberg, 1995b s. 96)

Lirarens roll ar mycket betydelsefull, eftersom det i férskolan ofta handlar om att fanga hindelser i
vardagen, och lirarens instillning till matematik har stor betydelse for barnens férstaelse av matematik.
Intentionen i arbetet med barn och matematik maste vara att stirka barnens sjilvtillit och tro pa sin
formaga. "Lararen ska till exempel inte bedéma barnens 16sningar till ett problem som ritt eller fel utan
istallet samtala om hur de gatt tillvaga for att komma fram till svaret.” (Ahlberg, 1995b s. 100).

Olsson m.fl. skriver 1 ”Barn och matematik 5-74r” att det bista ir att en vuxen staller fragor till barnen
som ger denne moijlighet att reflektera och sitta ord pa vad som hiander och utvecklar ett muntligt sprak
for matematik. Fragorna kan vara av typen: "hur tinkte du da” eller ”varfor tror du att det 4r sa” och
ska alltsd vara utmanande fragor och ska inte g att svara med ja och nej. Matematik f6r méanga barn i
forskolan ér att rikna i en matematikbok. Hir dr det darfor viktigt enligt Olsson m.fl. att vi vuxna
patalar att matematik ar allt ifrdn att ordna frukost till att komma ivig till skolan samt att detta ocksa ar
riktig matematik (Olsson m.fl. ”Barn och matematik 5-7ar”, NCM).

Riknetal av typen 342 ir svart och abstrakt for barn och det ar olika nir barnen kan anvinda sig av det.
Vuxna bor dirfor inte borja med dessa tal alltfor tidigt utan istillet uppmuntra nir barnen sjalva ar
mogna att skriva siffror och anvinda dessa typer av tal. Att behirska och anvinda symbolspraket ir
matematikens styrka och malet dr att barnen ska kunna detta men att barn lir sig bédst nir de har roligt
och detta kan goras utan symbolsprak i lekens form och pa barnens villkor (Olsson ”Barn och matematik
5-7ar”, NCM).

Att stirka barns sprakutveckling dr en viktig uppgift for alla lirare. Genom att samtala om matematik

stodjer vi sprakutvecklingen och detta hjilper barnet eller eleven att utveckla sitt matematiska tinkande

(Wallby m.f1.,1996 s. 45).
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Idag raknar man antal narvarande barn i samlingen, liser berittelser med rim och ramsor och liser av
dagens datum i foérskolan for att uppmirksamma matematiska begrepp och idéer (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 1999 s. 5ff). Men forfattarna trycker pa att barn istillet behGver en vigledare som
visar matematiken i vardagen. Pedagogen ska hjilpa barnen att uppfatta och férsta matematikens sprak
iven om barnen sjilva kommunicerar uppskattad mangd och antal. Doverborg och Pramling
Samuelsson (1999, s. 23f) refererar till Fuson och Hall som beskriver rikneordens innebérd enligt
kategorier och dessa ar:
® rikneramsan: barnen riknar upp rikneord utan numerisk inneb6rd
® rikneord i rakneramsan: varje foremal far ett rikneord som ett, tva, tre osv.
e rikneord som antal/kardinaltal: varje foremal far ett rikneord
® rikneord som ordningstal/ordinaltal, till exempel att man kom etta i en tivling eller gir i ettan
(forsta klass)
® rikneord som mitetal: icke standardiserade matt for att forsta begreppet matning, Mitetalen har
en viktig uppgift for att barnen ska kunna uppfatta sin omvarld
® rikneord som identifikation: raiknandet dr endast en beteckning som numret pa bussen eller ett
telefonnummer.

Vidare menar Doverborg och Pramling Samuelsson (1999 s. 39) att barn behéver fa reflektera Gver
rikneordens betydelse och fa méta dem i olika sammanhang for att de ska bli synliga. Pedagoger har en
viktig roll i fraga om att synliggéra matematiken: ”Man maste uppticka det som man tagit for givet och
man maste /ira sig att uppfatta matematiken i vardagen! Forst darefter kan man borja stimulera barns tankar
och vicka deras intresse for matematiska begrepp och idéer, dvs. att géra matematiken synlig for
barnen i deras virld, i f6r dem meningsfulla sammanhang,”

Dukningen till maltiderna pa forskolan ses som ett tillfalle att utveckla matematiska begrepp och idéer
och att barnen ska vara med att duka uppfattas ofta som en sjalvklarhet. Pa en del férskolor far barnen
hjalpa till att duka fram men inte reflektera Gver vad de egentligen gér, medan pa andra forskolor later
pedagogen barnen reflektera Gver vad de gor nir de dukar (Doverborg & Pramling, 1999 s. 54f).
Barnen fir i samband med dukningen, enligt forfattarna, mojlighet att gruppera, bilda par, urskilja
stotlek och rikna antalet delar som ska dukas fram.

Bjorklund (2007) skriver om hallpunkter som ett villkor f6r barns lirande, eftersom barnen utvecklar
sin forstaelse ndr de relaterar nya erfarenheter till tidigare erfarenheter. Hir menar hon ir pedagogen
oerhort viktig:

Ett konkret forslag till de pedagoger som arbetar med smébarn dr att hitta héllpunkterna for
barnens erfarande och lirande. Vad barn tar fasta pa i sin stridvan att forstd och skapa mening
fungerar som en sprangbrida for att utforska omvirlden och att ldra sig ndgot. P4 samma sitt dr
uppmitrksamheten pa innebdrden i begrepp, likheter och skillnader, delar och helhet, sidana
aspekter som kan urskiljas och problematiseras péd varierande abstraktionsnivaer. (Bjorklund, 2007
s. 170)

2.3.2 Lek och lirande

Miljén och minniskorna runtomkring barnen har stor betydelse for att de ska uppticka och erfara
matematiken, de maste uppleva att det ar intressant och roligt (Johansson & Pramling, 2007 s. 123).
Knutsdotter Olofsson skriver dven hon om lekens betydelse fér lirandet. Leken hjilper barnen att
skapa inre bilder och att barn maste fa reflektera genom leken. Det sker en omedveten inlirning 1 lek
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och skapande dir barnen klargor, undersoker och experimenterar. Detta dr enligt Knutsdotter Olofsson
ett satt for barnen att utvidga sin kunskap (Knutsdotter Olofsson, 2008 s. 69, 80).

Det ir viktigt att barnen leker i matematiken, att de utforskar och konstruerar med tal, former och
monster. P4 sd sdtt sitter vi matematikundervisningen i lekens sammanhang och dirmed frimjas
lirandet och barnen kan da anvinda sina naturliga tankesitt. Detta kan ske genom att till exempel leka
affir (Johnsen Heines, 2000 s. 144f). Matematik utvecklas och uttrycks genom att man pendlar mellan
handling och tinkande, genom matematiska aktiviteter. Att tinka, att uttrycka sina tankar och att handla
flaitas samman. Detta blir mycket tydligt ndr vi granskar det aktiva, lekfulla och utforskande barnet
(Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 10). Genom barnens formaga att skapa imaginira, fiktiva
situationer sa kan de dven utveckla sitt abstrakta tinkande (Lindqvist, 1996 s. 71). Hon skriver vidare:

I leken tolkar barnet sina erfarenheter i en omvindningsprocess dir handlingar och féremal far
nya och frimmande betydelser. Samtidigt blir virlden levande och pataglig, nir barnet iscensitter
fiktionen. I leken finns bade distans och inlevelse. 1 lekens form kan dirfér barnet 6ka sin
medvetenhet om vitlden. (Lindqvist, 1996 s. 81)

Fauskanger (20006, s. 42ff) menar att det finns tre begrepp som dr viktiga nir man arbetar med
matematik och dessa dr matematik, lek och lirande. Han menar ocksd att matematik ska liras genom
lek. Det 4r av stor vikt att lirarna finns till hands bade fore, under och efter leken och det krivs
planering for att den ska bli en grogrund sa att barnen utvecklar lekens matematik. For att detta ska ske
krivs att miljon erbjuder material och Ovningar som lockar till lek ddr matematik 4r en del. Det ar
viktigt att ta vara pa det som dyker upp lings vigen och kunskap om observation av matematik och lek
ir nodvindigt for att kunna fa syn pa detta. Fauskanger menar:

Om barnen ska utveckla sina matematikkunskaper i situationer dir det dr naturligt f6r dem att
anvinda matematik, blir det en utmaning f6r liraren att ga in i leken pd barnens premisser, att gd
in 1 aktiviteter och sammanhang dir barnen upplever att det dr naturligt att arbete med mitning
och dir det 4r naturligt och viktigt att veta hur manga. Balansgingen mellan att vilja fi in mesta
m6jliga matematik i leken och inte ta ifran barnen leken kan vara svér. (Fauskanger, 2006 s. 47)

Slutligen, efter leken, har lirarna en roll att barnen ska fa erfarenheter av och lir matematik i enlighet
med mal. ”Liraren utmanas att lata den matematik som barnen anvinder i leken stédja det hon har som
mal att barnen ska lira.” (Fauskanger, 20006 s. 47).

2.4 Liérgplan och matematik

I forslaget till ny liroplan f6r forskolan (Skolverket, 2009 s. 17) framhalls foljande mal f6r matematik.
Barnen ska:

® isamspel med andra barn och vuxna uppticka och utforska matematik i vardagen,

® bearbeta sin fOrstdelse av matematiska begrepp och samband i samspel med andra barn och vuxna med
hjilp av olika uttrycksformer,

® uppticka och utforska likheter och olikheter, helhet och delat, former och monster,
® utveckla sin férmaga att orientera sig i tid och rum.

Forslaget pekar ockséd pa att barnets vardag ar full av matematiska begrepp och foreteelser och dr alltsa
tylld av moijligheter att utforska matematik i meningsfulla sammanhang. De vuxna har enligt Skolverket
en viktig uppgift att synliggéra matematiken 1 barnens vardag vilket kan handla om att benimna
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begrepp och ge dem majlighet att reflektera 6ver och bearbeta dem. Barnen utvecklar en forstielse f6r
matematiska begrepp nir de uppmuntras att sitta ord pa sina matematiska erfarenheter och detta kan
ligea till grund for deras senare rikneférmaga (Skolverket, 2009 s. 15f).

Miljon pa forskolan ér viktig for barns matematiska utveckling. Det dr denna som inspirerar till
matematiska upptickter som senare utvecklar barnens matematiska forstielse. Nagot som ocksa ar
mycket viktigt 4r variation, for att de matematiska begreppen ska bli meningsfulla behéver barnen moéta
dem fran flera hall och i olika sammanhang (Skolverket, 2009 s. 16).

Liroplanen for forskolan (Lpf698, s. 4ff) understryker:

Forskolan ska vara en levande social och kulturell miljé som stimulerar barnen att ta initiativ och
som utvecklar deras sociala och kommunikativa kompetens. Barnen ska ocksd ha mojlighet att
enskilt férdjupa sig i en frdga och s6ka svar och 16sningar. |[...] De ska fi hjilp att kinna tilltro till
sin egen formaga att tdnka sjilva, att handla, réra sig och lira sig dvs. bilda sig utifrin olika
aspekter sisom intellektuella, sprikliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska. Barnen skall fa
stimulans och vigledning av vuxna for att genom egen aktivitet 6ka sin kompetens och utveckla
nya kunskaper och insikter.

2.5 Sammanfattning

Nedan foljer ndgra av de viktigaste punkterna enligt oss, nir det giller forskningen om barns
matematiska lirande:

— Matematik ar sa mycket mer dn att rakna och det hor till vardagen for alla, vuxna som barn.
Matematik dr bla. ett hantverk, en kommunikation och ett sprak.

— Barnen méter matematiken 1 f6r dem naturliga sammanhang.

— De matematiska aktiviteterna sker 1 interaktion med andra.

— DPedagoger bor sitta matematikundervisningen i lekens sammanhang och dirmed frimja
lirandet och barnen kan da anvinda sina naturliga tankesitt.

— Att man som pedagog tar tillvara pa barnens lek for att utveckla forstaelse for matematiska
begrepp ir viktigt.

— Det ar viktigt att de vuxna synliggér matematiken i barnens vardag vilket kan handla om att
benimna begrepp och ge dem maijlighet att reflektera 6ver och bearbeta dem.
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3 Syfte och fragestillningar

Undersokningens syfte ar att ta reda pa vilken matematik som férekommer pa foérskolan, och i vilka
situationer. Syftet dr ocksa att underséka om pedagogerna synligg6r matematiken for barn, och i sa fall
vilken matematik.

Fragestallningar:
Vilken matematik férekommer i de organiserade aktiviteterna och hur?
Vilken matematik férekommer i den fria leken och hur?

Synliggor pedagogerna matematiken 1 de organiserade aktiviteterna, och i sa fall vilken matematik?
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4 Metod

Syftet med studien dr att underséka vilken matematik som férekommer pa forskolan och i vilka
situationer. De forsta stegen 1 forskningsprocessen dr att bestimma sig for vad man ska undersoka,
komma underfund med problemet samt underséka vilken kunskap som finns inom problemomradet.
Sedan, utifrin den kunskap som redan finns, kan man bestimma exakt vad som ska undersokas (Patel
& Davidson, 2003 s. 40). For att svara pa syftet och frigestillningarna genomfordes elva observationer
pa en forskola 1 Mellansverige.

4.1 Undersokningsmetod

Patel och Davidson (2003, s. 87) skriver att observation ir en av de vetenskapliga tekniker for att samla
information och idr framférallt anvindbar nir vi ska samla information om omriden som beror
beteenden och skeenden i minskliga situationer 1 samma stund som de intriffar. Metoden som valts for
insamlande av information ir observation darfor att vi kinde oss bekvima med den och for att vi ville
fanga skeenden 1 ett sd naturligt ssmmanhang som mojligt.

Patel och Davidson (2008, s. 87) menar att observation dr anvindbart ndr det giller omraden som ror
beteenden och skeenden i naturliga situationer. Denna metod menar de har bade fordelar och
nackdelar. Fordelarna édr bl. a att situationerna fangas direkt nir de sker och att detta sker i ett naturligt
sammanhang, nackdelarna kan vara att det intraffar oférutsedda hiandelser som paverkar observationen
eller g6r sa att den maste avbrytas. En annan nackdel ar att den kriver mycket tid, och att man dr val
férberedd pa vad man som observator édr ute efter.

Observatoren kan vara kind eller okdnd for undersokningsgruppen, samt att denne kan vara deltagande
eller icke deltagande (Patel & Davidson, 2003 s. 95f). I detta fall ir en av oss kidnd och en av oss okind
for undersokningsgruppen. Fordelen med detta ér att en av oss kommer utan forforstaelse. Vi var dock
mycket noggranna med att f6rsoka vara opartiska och inte paverkas av var forforstielse, aven om denna
sikerligen fanns i bakhuvudet dnda. Vi valde att vara icke deltagande observatorer fOr att inte styra
verksamheten dt nagot hall eller paverka barnen. Om vi hade valt att vara deltagande observatérer hade
vi eventuellt omedvetet skapat matematiska aktiviteter som annars inte ha férekommit.

Observationer kan se ut pa olika satt. Ostrukturerade observationer innebir att man har ett utforskande
syfte och vilja att anvinda observationer fOr att erhalla sa mycket kunskap som moéjligt medan en
strukturerad observation innebdr att man anvinder sig av ett observationsschema. Ett
observationsschema innebdr att man i forvig arbetar fram ett schema 6ver beteenden och skeenden
som ska observeras (Patel & Davidson, 2003 s. 90). Pa grund av detta valdes bade si kallade
ostrukturerade samt strukturerade observationer. De ostrukturerade valdes for att inhdmta sa mycket
information som mojligt och de strukturerade valdes for att fa en 6verblick Gver och jaimfora vilket
matematiskt sprak som barnen anvinder i de olika situationerna. I de strukturerade observationerna
anvande vi oss av ett observationsschema (se mall f6r en sadan 1 bilagan).

4.1.1 Urval av forskola och informanter

Undersokningen gjordes pa en forskola som en av oss tidigare varit i kontakt med f6r att de hade en
avdelning med endast 5-dringar, da undersokningen riktar sig mot barn som kan uttrycka sig utan
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svarigheter 1 tal. En del av syftet var att fa syn pa kommunikation mellan barnen och dessa barn har
talet, vilket mindre barn inte har pd samma sitt. Den del av syftet som innehaller om pedagogerna
synligg6r matematiken f6r barnen eller inte hade gatt att undersoka pa biade sma och stora barn. Dock
valde vi att gora alla observationer pa samma avdelning, och denna med endast 5-aringar.

4.1.2 Avgrinsningar

I vir studie valde vi att fokusera pa matematiken, bide den vi kunde se 1 fria leken samt i de
organiserade aktiviteterna men ocksa hur pedagogerna synliggoér denna. Observationerna skedde vid tre
tillfallen: fri lek, valstund och organiserade aktiviteter och vi valde barnen slumpvis och dirmed har
ingen hinsyn tagits till barnens kon.

4.2 Pilotstudie

En pilotstudie utférs pa en grupp som motsvarar den egentliga undersékningsgruppen och utfors for
att prova en teknik for att samla information eller préva ett visst upplidgg. En pilotstudie motsvarar den
egentliga undersokningen eller dr en del av den men utférs i liten skala. Det dr oméjligt att forutsiga
forekomsten av spontana beteenden men genom noggranna foérstudier kan vi fa hjilp att ringa in
beteenden som ir representativa och som vi vill studera (Patel & Davidson, 2003 s. 58, 89).

Pilotstudien utférdes veckan innan undersokningens borjan under en formiddag pa den aktuella
forskolan. Under pilotstudien observerades varje situation under cirka 20 minuter. Som hjilp hade vi en
bandspelare och anteckningar. D4 vi under pilotstudien fick syn pa mycket matematik i form av verbalt
tal samt matematiska hindelser finns den med 1 materialet. Det var efter pilotstudiens genomforande
som vi insag att bade ostrukturerade och strukturerade observationer bor anvindas, detta for att fa med
alla relevanta skeenden samt kunna jaimfora de olika observationerna med varandra med hjilp av ett
diagram. Trots att pilotstudien endast bestod av ostrukturerade observationer valde vi att ha med dessa
1 resultatet fOr att de inneholl s& manga matematiska hindelser. Kategorierna till observationsschemat
valdes ut enligt de mest férekommande matematiska begrepp som forskningen och styrdokumenten
tog upp, rubrikerna har dock dndrats nagot under arbetets gang till begrepp som vi ansag mer passande.
Vi valde sedan att redovisa de strukturerade observationerna i form av ett cirkeldiagram med de nya
rubrikerna som redovisas nedan i resultatet. En lirdom av pilotstudien var att observationstiden
bibeh6lls till 20 minuter per observation.

4.3 Genomforande

Tabell 1Kvantitativ information om observationerna

Antal Antal barn* Antal  barn | Antal  barn | Antal Tidsatgang
observationer | Frilek Valstund Organiserade | pedagoger per
aktiviteter observation
11 7 13 18 3 20 min

* Med antal barn menas unika antal barn
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Observationerna fordelades vid olika tillfillen under dagen, under tre kategorier: fri lek, valstund, och
organiserade aktiviteter. Fri lek menas hir som icke styrda aktiviteter, alltsa lek som sker spontant barn
emellan. Fokus har lagts pa lek mellan barn utan en pedagogs inblandning da vi upplever att barnen
ofta limnas ensamma med sin lek. Med organiserade aktiviteter menas planerade sidana som ir styrda
av en larare till exempel samlingar och matsituationer. Med matsituationer menar vi frukost, lunch och
mellanmal. Med valstund menas aktiviteter dir barnen har viss frihet men dér pedagogerna pa férhand
valt ut aktiviteter som barnen far vilja emellan enligt ett visst rotationsschema. Dessa kategorier valdes
med hinsyn till forskolans dagliga rutiner samt fOr att ge oss ett varierat underlag f6r undersékningen.

Elva observationer utférdes under tre dagar. Fyra stycken utférdes pa tva dagar vardera och tre stycken
den sista dagen. Den fria leken observerades tre ganger, valstunden fyra gianger och de organiserade
aktiviteterna fyra ganger. Observationerna pagick under hégst 20 minuter vardera, och detta f6r att det
krivs full koncentration vid observationerna enligt vad vi lirt oss under pilotstudien. Observationerna
utférdes av oss bada i samma rum, dirfér att vi ville fA med allt som var relevant i just dessa
observationer, istillet for att fa med sma bitar ur manga. Vi satt i olika h6érn av rummet for att just fa
med allt som skedde.

Teknikerna som anvints for att samla information vid observationer dr anteckningar samt
bandinspelning via diktafon. Bandinspelningen anvindes for att kunna spara alla konversationer och
kunna lyssna om och om igen, med f6érhoppningen att fa med all verbal kommunikation. Vi spelade in
sa mycket som mojligt av observationerna med diktafonen, detta fOr att inte missa nagot av virde, och
for att det var omdijligt att hinna registrera allt som skedde och samtidigt hinna skriva ner detta. Da
diktafonen endast fingade verbalt tal sags anteckningarna som ett komplement och dir fokuserades pa
skeenden mer dn pa tal. Vi reflekterade tillsammans efter varje gjord observation om vad som
observerats, vilket kunde bidra till ett mer opartiskt forhallningssiatt samt for att ticka in hela
situationen.

Nir alla observationer var genomforda strukturerades resultatet upp enligt de kategorier som vi redan
hade som underlag f6r observationsschemat, dock de reviderade rubrikerna. Detta gjordes for att det
stimde G6verens med de Gvriga observationerna som gjordes. Vi riknade sedan antal matematiska
hindelser efter att alla strukturerade observationer var utférda.

4.4 Etiskt perspektiv

Pa den aktuella forskolan finns redan ett godkidnnande ifran foraldrarna att observationer samt
intervjuer av barnen far géras och detta gjorde att vi inte behévde tillfraga foraldrarna. Allt material ér i
sikert forvar. Namnen pa barnen 4r fingerade och detta gjordes for att skydda alla inblandades identitet,
vilket dr ett krav enligt Vetenskapsradet:

Alla uppgifter om identifierbara personer skall antecknas, lagras och avrapporteras pa ett sadant
sdtt att enskilda manniskor ej kan identifieras av utomstdende. I synnerhet giller detta uppgifter
som kan uppfattas vara etiskt kinsliga. Detta innebir att det skall vara praktiskt oméjligt for
utomstiende att komma 4t uppgifterna. Med avrapportering avses hidr bade skriftligt

offentliggérande. (www.du.se/pages5880/humanistisk-samhallsvetenskapligforskning.pdf hdmtad
20100415)

Vetenskapsradet tar upp fyra grundkrav som maste uppfyllas:
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Informationskravet, dir forskaren ska informera uppgiftslimnare och undersokningsdeltagare om vilken
uppgift de har i projektet och vilka villkor som galler f6r deras deltagande.

Samtyckeskravet, dir forskaren maste ha uppgiftslimnares och deltagares samtycke, och dir deltagaren
har ritt att avsluta sin medverkan nir den sa 6nskar. Om de undersokta ar under 15 ar maste forskaren
ha forilders samtycke.

Konfidentialitetskravet, dir forskaren maste virna om tystnadsplikt och etiskt kdnsliga uppgifter som kan
komma fram 1 undersokningen. Det ska ej gi att kinna igen personer fran var undersokning,

Nyttjandekravet, dir forskaren foérbinder sig att inte anvinda uppgifter om enskilda i icke-vetenskapliga
syften.

Dessa krav har vi tagit hansyn till i undersokningen genom att vi kontrollerat att ett godkdnnande av
forildrar redan finns, namn pa barnen dr fingerade samt att férskolans namn inte férekommer i
uppsatsen, allt for att skydda samtliga inblandade.

4.5 Reliabilitet och validitet

Det finns anledning att préva ett forskningsmaterial bade vad galler sjilva informationsomradet och
informationsdjupet hos ett material (Hartman, 2003 s. 43f).

Kravet pa reliabilitet innebar att man ska kunna lita pa sina data och siffror och tabeller ska vara tydliga
och tllférlitliga (Hartman, 2003 s. 44). God wvaliditet innebir att vi underséker det vi avser att
undersoka och innebir ett underlag f6r en trovirdig tolkning av det som studeras (Patel & Davidson,
2003 s. 98). Hartman (2003)haller med och menar ocksd att materialet alltsd ska vara relevant for
problemstillningen. Patel och Davidson (2003, s. 102f) skriver vidare att begreppet validitet giller hela
forskningsprocessen nir det giller kvalitativ studie och kan yttra sig i hur forskaren tillimpar sin
forforstaelse 1 denna.

Patel och Davidson (2003, s. 101) menar att vid observationer kan man med hjilp av tva observatorer
vid samma tillfille kontrollera reliabiliteten. Detta kallas interbedimarreliabilitet och innebar att
overensstimmelsen mellan registreringen av observationen utgdr ett matt pa reliabilitet. Ett annat satt
att kontrollera reliabiliteten 4r att anvinda sig av inspelning av ljud och/eller bild. Detta gor att vi kan
lyssna om och om igen och forsikra oss om att vi har tagit fasta pa allt verbalt tal.

Patel och Davidson (2003, s. 105f) skriver vidare att det 4r svart att finna regler eller kriterier f6r god
kvalitet vid kvalitativa studier eftersom de 4r unika. ”En god kvalitativ analys kidnnetecknas av att ha en
god inre logik dir olika delar kan relateras till en meningsfull helhet. ”

Bédde anteckningar och diktafon har anvints och bade strukturerade och ostrukturerade observationer
har utférts. Vi har varit tva som observerat och vi har reflekterat tillsammans efter varje gjord
observation for att jimfora att situationen uppfattats lika. Detta gor att vi anser att god validitet samt
god reliabilitet har uppnatts.
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5 Resultat

Resultatavsnittet inleds med sammanfattade diagram Over de strukturerade observationerna.
Diagrammen dr uppdelade 1 tre kategorier, tal och antal, ménster, sortering och klassificering samt tid,
rum och form. Dessa har vi valt eftersom vi sttt pa denna indelning under den praktiska delen av var
utbildning och vi anser att de hor ithop pa ett logiskt sitt. Darefter foljer resultatet av de ostrukturerade
observationerna uppdelade efter vara fragestillningar. Med matematiska hiandelser menar vi all muntlig
kommunikation med matematiskt innehall samt matematiska handlingar, som att visa lingd med hjilp
av kroppen. Diagrammen dr uppdelade i samma kategorier som observationerna, alltsa fri lek, valstund
och organiserade aktiviteter.

Fri lek

De sammanlagda matematiska hindelserna i den fria leken var 66 till antalet. Diagrammet visar tydligt
att tid, rum och form var den matematik som barnen anvinde sig av mest, exempelvis att mita en
pinne, foljt av tal och antal dir barnen exempelvis riknar knappar. Kategorin monster, sortering och
klassificering fanns inte med i dessa observationer.

OTal och antal

0% " :

B Monster-sortering-
\ / klassificering

2009/

OTid-rum-form

Figur 1: Diagram over matematiska hiandelser i den fria leken (n = 66)
Valstund
De sammanlagda matematiska hindelserna i valstunden var 83 till antalet. Diagrammet visar att tid, rum

och form dominerar bland barnen f6ljt av tal och antal. Kategorin monster, sortering och klassificering
fanns med fast i liten utstrackning i dessa observationer.
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Figur 2: Diagram over matematiska hindelser valstunden (n = 83)
Organiserad aktivitet

De sammanlagda matematiska hidndelserna 1 de organiserade aktiviteterna var 176 till antalet.
Diagrammet visar att kategorin tal och antal dominerar, titt foljt av tid, rum och form. Kategorin
monster, sortering och klassificering fanns 6verhuvudtaget inte med 1 dessa observationer.

O Tal och antal

B Monster-sortering-
klassificering

OTid-rum-form

49% 51%

0%

Figur 3: Diagram over matematiska hindelser i de organiserade aktiviteterna (n = 176)

Sammantattning

Efter en analys av diagrammen kan vi se att det finns skillnader mellan de tre olika aktiviteternas
matematik. I den fria leken samt i valstunden dominerade kategorin tid, rum och form. I de
organiserade aktiviteterna observerades en marginellt hogre frekvens av begreppet tal och antal men
endast med 2 % Over tid, rum och form. Tal och antal kategorin var nira dubbelt sa stor i valstund som
1 fri lek. Kategorin moénster, sortering och klassificering finns endast med 1 valstunden och da i mycket
liten utstrackning;

5.1 Resultat av observationer

Resultatet nedan beskriver de observerade situationerna som inneh6ll matematik. De dr dopta till namn
som aterspeglar innehéllet och har utgangspunkt i véra fragestillningar for tydlighetens skull. Forst
beskriver vi vilken matematik som férekommer i den fria leken, valstunden och i de helorganiserade
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aktiviteterna och besvarar dirmed de tva forsta fragestillningarna. De organiserade aktiviteterna ar
uppdelade 1 valstund och helorganiserade situationer. Sedan besvaras den sista fragestillningen om
vilken matematik pedagogen synliggbr. Varje observation borjar med en sammanfattning om vilken
matematik vi kunde se och direfter foljer citat fran de olika situationerna, och avslutas med en kort
reflektion efter varje observation.

Beskrivning av miljon pa forskolan

Matrummet bestar av ett stort matbord med stolar 1 mitten av rummet, dar finns ocksi en diskbink och
bokhyllor med rit - och malar saker.

Byggrummet ir uppdelat 1 en softhérna och en legohérna med bord och stolar, pumellan dessa finns en
bokhylla.

Spelrummet bestar av ett stort matbord 1 mitten av rummet, och pa varje sida finns hyllor med spel.
Samlingsrummet ir ett stort rum med en soffa och bokhylla i ena hérnet. Resterande ytor ar tomma.
Dyjungelrummet bestar av en koja inne 1 hornet, ett litet bord med stolar dir det star en kassaapparat och
ett barnkok.

Utemiljon som anvindes vid observationerna bestir av en sandlida och ett nirliggande férrad med
grasmatta runt. Omradet ar inhdgnat och det finns gott om trad.

5.2 Vilken matematik forekommer i de organiserade aktiviteterna och hur?

De organiserade aktiviteterna ar hdr uppdelade i1 helorganiserade och valstund. Med helorganiserad
aktivitet menar vi situationer som lunch, mellanmal och samling.

5.2.1 Helorganiserade aktiviteter

Tid, rum och form

Geometriska former och figurer

”Snigeln”

Denna situation innehéller geometriska former och figurer genom att en pojke visar upp att han ritat en
snigel med messmor pa sin smorgas:

”En snigel!” utbrister han.

Reflektion: Pojken utforskar former och denna situation visar att han har forstaelse for att messmiret pa smorgdsen har
samma form som en snigel.

Maitning av avstand

’Langora”

Situationen innehaller mitning av avstand. Barnen namner /langa, ner till golvet, si har mycket samt visar
med hinder och kropp hur lingt eller hur mycket nagot ar.

En pojke vid bordet kallar en tjej for langéra och flickan blir arg och siger ar honom att sluta kalla

henne si, sedan boérjar hon beritta att det ar Herr Nilsson 1 Pippi Langstrump som ser ut si. Hon
beskriver vidare:
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”Han har sa har langa” (hon visar med hinderna fran mitt i 6ronen till ner till baken)
”Nej, ner till golvet och sen har han har 6ver hela huvudet.”

Barnen fortsitter diskutera att ”det” kan vixa dnda till Pluto eller mars, dnda ut i rymden.

En pojke borjar beritta om en pojke som gitt pa forskolan tidigare och pojken siger att han gillade
messmot:

”Sa hir mycket tog han, en hoégl” siger pojken och haller upp handen i luften for att visa hur
mycket messmo6r den andra pojken brukade ta.

Reflektion: Barnen visar forstaelse for begreppet mditning av avstand genom att de visar med kroppen hur langa oron och
hur mycket messmir en pojke brukade ta.

Tal och antal

”Mellanmalet”
Situationen innehaller tal och antal genom att barnen liser av sin “alder” alltsa siffrorna i glaset och
jamfor dessa med varandra.

Barnen sitter i kket och pedagogen har dukat fram pa bordet till mellanmalet. Vid bordet sitter 8 barn.
Barnen sitter sig och borjar ta mellanmal. Barnen tittar ner i sina glas och liser siffrorna (iren) som star
1 botten. Barnen borjar sedan skrika om vartannat hur gamla de ar:

’71 6”

’70’7

7)93”

Reflektion: Var erfarenbet siger oss att det dr vanligt att barn liser av siffror (ar) i glasen. I denna sitnation kopplar
barnen siffrorna med dlder, och hittar formodligen pa siffror enbart for att vinna, de har forstatt vinnandets princip att
den som har higst siffra (alder) vinner.

5.2.2 Valstund

Tid, rum och form

Geometriska former och figurer
”Runda pengar”
Situationen innehaller geometriska former och figurer.

"Klipp runda pengar!” uppmanar Kalle.
”Pyramiden”
Geometriska former och figurer finns med aven i denna observation.

Anna visar upp en pyramid hon byggt med lego. Hon har byggt en pyramid genom att ligga en legobit
med tva pluppar, {6ljt av en bit med tre pluppar och lingst ner en bit med fyra pluppar.
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”En pyramid!” utbrister Anna.

Reflektion: Barnen visar forstaelse for former. Anna i observationen ovan visar en stirre forstdelse da hon dels bendmna
en pyramid och dels kan bygga en pyramid av lego, och detta dr for oss okad forstaelse da pyramid inte dr en vanlig form
for barn i denna dlder.

Maitning av tid

”Kassaapparaten”

Barnen diskuterar tillsammans med en pedagog om tid, antal minuter och barnen nimner olika
tidsbegrepp som first, sen, och halvtid och situationen innehaller dirfér mitning av tid.

Tre pojkar borjar braka om att det bara dr en pojke som hela tiden far sitta vid en kassaapparat, som
forskolan fatt av en forilder. En pojke gar da och himtar en pedagog och berittar fo6r henne att det ér
orittvist.

”Men hur I6ser vi det hir da?” fragar pedagogen.
Barnen kommer med olika forslag till hur de ska dela upp tiden vid kassaapparaten men ingen blir n6jd.
Kalle sager:

”Om alla forst jobbar med pengar och sen jobbar med den” (kassaapparaten)
“Forst far ingen ha den, sen far alla ha den” sdger Adam som ett forslag,
”Men fréken du kan vil siga en halvtid var?” siger Kevin.

”Hur méanga minuter ska ni ha var da?” frigar pedagogen.

71007 sager Kevin.

”Nej det gar inte for det dr Gver en timme, 100 minuter” svarar pedagogen.
”Det gar inte for da gar jag hem!” sidger Kalle.

”Hur g6r vi da da? Hur ska vi bestimma? Hur manga minuter fir man nir man sitter inne vid
datorn da?

”Halva. Nej sex.” siager Kevin.

”Sex minuter? Vem ska ta tid at er dar” siger pedagogen.

”Du ska ta tid med klockan!” siger Adam.

’Jag haller koll pa det, jag sitter min telefon pa ringning!”

Reflektion: Barnen uttrycker ordinaltal som f0rst. 1 denna situation forsiker pedagogen ntmana barnen att uttrycka
sina tankar om hur de ska lisa problemet. Kevin visar en utokad forstielse ndr han anvinder begreppet
“halvtid” (eventuellt fran sportsammanhang), dir han anvinder sig av delar istillet for exakta minuter.

Maitning av avstand

”Kassakvittot”

Situationen innehaller mitning av avstind da barnen mater ett kassakvitto med hjilp av sin egen hand.
De niamner /ingt som ar ett matningsbegrepp.

Tre pojkar sager att de ska leka affir eller café. De sitter 1 nyckeln och sitter pa kassaapparaten. En
pojke sager:

“Det ricker, stopp” och haller upp sin hand och miter kvittot som kommer ur kassaapparaten.
”Jag har fatt upp den for jag trock pa extraknappen, det kom ut ett langt kvitto”
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Reflektion: Aven hir anvinder sig barnen av sin egen krapp for att visa lingd. De anvinder mattet “barnhand” som de
pratat om vid en samling.

Tal och antal

“Papperspengar”
Situationen innehaller tal och antal da barnen diskuterar tal, hur dessa skrivs och vilka de behdver.

En pojke, Adam, sitter pa golvet och gbr pengar pa ett vitt papper genom att skriva 001 och 10 som
han menar dr 100 och 1000:

’Jag gOr papperspengar’ siger han.

”Du kan gora 107 sidger Kalle. ”Mila en ettal!”

”En tia ska det vara” svarar Adam.

”En etta svarar Kalle.”

”Det hir dr 101 och 100 sager Adam. ”Och tusen! En etta maste jag ha.”

b 2
Uno
Tal och antal finns med 4ven i denna observation dir barnen pratar om antal kort som de har och som

ska tas upp.

Tva barn spelar Uno. Erik siager:
”Ska du rakna?”
”Na” siager Esther
”Hur manga ér det?” fragar Erik
100 tror jag” svarar Esther
78089 10”7
”Ta upp 4 kort! Ta upp 2 kort! Jag vann!” skriker Esther.
”Vi gbr en gang till sd jag fa chans att vinna.” sager Erik da.

Reflektion: Barnen visar en forstaelse for att pengar behovs i en affar. En av pojkarna visar dock pa en osafkerhet kring
bhur 100 och 1000 — tal skrivs, di han skriver 001 och 10 istallet. I observationen "Uno” anvinder barnen kardinaltal
dd de ska rikna kort. De visar dven hdr pd en osikerbet kring antal da de gissar pa allt fran 8 till 100 antal kort,
dock kan detta vara endast pa lek.

Monster, sortering och klassificering

Sortering och klassificering
”Kortleken”
Situationen innehaller sortering genom att ett barn sorterar en kortlek i olika hogar.

En flicka bérjar plétsligt sortera en kortlek och siger:
”Det saknas kort!”
Hon delar upp korten i tvaor, treor, fyror, damer osv. Hon ska kolla om det finns fyra av varje sort.
Hon pratar for sig sjalv:
”4:0r ett par, 2:0r inte ett par, det dr ett par.”
Efter att detta ar klart sa riknar hon hur manga kort det finns i kortleken.
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Reflektion: Det hér var den enda sorteringshéndelse vi fann i materialet, och detta fann vi mycket intressant, da vi innan
observationerna trodde att vi skulle hitta mycket fler. Flickan visar prov pa att hon vet vad ett par dr, dock inte fyrtal.
Hon delade upp kortleken i ettor for sig osv., men bendmnde detta som par.

5.3 Viilken matematik forekommer i den fria leken och hur?

Tid, rum och form

Maitning av avstand

”Lingdhopp”

Det star tva barn vid sandladan och ska hoppa lingdhopp och en pedagog sitter vid sidan om.
De hoppar fran en balk ner i sandladan.

”Bara om vi kommer lingre eller kortare”.
”Da ska vi gora ett streck” sager Anna. (for att visa vart de hamnat)
De staplar lastbilar pa varandra och sdger: ”vi ska gora en jitteh6g” (ett jattehogt hinder)

Vi ska inte gora streck forrin vi kommit lingre.... hit!”

”Nytt rekord!”

”Hair har vi landat hela tiden” sdger Anna och visar med ett streck i sanden.
De bygger ett torn med lastbilar och hoppar sedan 6ver detta och ett barn siger:

"’

’Jag kan hoppa 6ver

”Kojan”
Barnen bygger en koja med hjilp av pinnar och grenar och situationen innehaller darfér kategorin
mitning av avstind.

Fyra barn leker ute vid ett trid. De har linga och kortare grenar som de staplar upp mot tridet som en
tipi ungefar. De diskuterar pa vilket sitt de ska stalla grenarna mot tradet, och Sara sager:

”Still den titt ihop sa blir det en battre koja!”
Hon fortsitter med att peka pa ett stille dar det inte finns sa manga pinnar och siger att det inte ska
vara si manga pinnar dir for ingangen ska vara dir. Anna sdger till Sara att hon maste stilla nagra
pinnar dir det finns ett halrum, hon ber Sara att ta den linga pinnen. Helt pl6tsligt rasar hela bygget
samman och Amanda skrattar och siger till oss observatorer:

”Titta vilken stor hog!”

Amanda plockar upp en ling pinne och siger att man kan ha den som midsommarstang, hon miter
med handen pa pinnen samtidigt som hon sager:

”Lang, lang, lang, lang! Jitteling!”

Reflektion: I observationen “Ldngdhopp” namner barnen Ilingre, kortare och jattehog och de nimner dven over
vilket dr ett placeringsbegrepp inom kategorin mdtning av avstand och jamforelse. Att barnen hoppar och midter vart de
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hammnat visar ocksd att de utvecklat sin rumsuppfatining. I observationen "Kojan” ndamner barnen begreppen stor, ling
och jatteldng. De miter med handen pd en pinne samt diskuterar att grenarna ska std titt for att det ska bli en bra
koja. Detta visar pa att barnen kan anvinda kroppen och tal for att beskriva matematik.

Volym

”Knapparna”

En pojke fyller en plastkula med knappar och siger att det blev fullt dir inne. Situationen innehaller
darfor volym.

En pojke sitter med en pedagog vid ett bord. Han har ett papper med ritade rutor pa och han har en
ask med knappar i. Han har en ihilig plastkula som han ligger knapparna i. Han forsoker pilla ner
knapparna 1 kulan, och sidger till pedagogen: - det gick!

”Om jag bara gor sa, far alla plats!”

Pojken tar den sista knappen och ligger den pa de andra knapparna i plastkulan sa att den blir full
samtidigt som han siger:

“En till, nu far det inte plats nat mer! ”

Reflektion: Pojken laborerar med volym genom att fylla plastkulan med knappar och pojken sdger “om jag bara gir
sa..”. Det hade varit intressant att veta vad han menade med detta.

5.4 Hur synliggor pedagogerna matematiken i de helorganiserade aktiviteterna?
5.4.1 Valstund

”Rullstolen”
Tva barn borjar prata med en pedagog om mobiler och att det mest dr ungdomar som har nya mobiler.
Pedagogen fragar:

”Men nir dr man en ungdom?”’

“Det ir efter ndr man har varit barn och innan man blir vuxen.” svarar Anna.

”Ok, vet du nir man slutar vara barn dar”

”Nir man ....ahhhm..tolv. nej elva..”

”Da dr min bror 2 ar yngre.” siger Eva.

”Men nir man fods d4, da ar man ingen ungdom liksom? Nir man f6ds dé 4r man en.....
pedagogen.

”En bebis, ja sen blir man barn sen blir man ungdom, sen blir man vuxen.” siger Eva.

”Efter man dr vuxen dar”

”Da blir man pensiondr! Man blir gammal.” svarar Eva.

“Efter det dar” fragar pedagogen.

”Da blir man dod! Jag har sett en pa TV och hon var 180.” sdger Anna.

”180? Det var mycket.”

”Fast hon satt 1 rullstol.”

’Ja, hon var vil trott kanske.” siger pedagogen.

”Jaa hon var nog trott.” siger Anna.

2

sager

Reflektion: Situationen innehaller mdtning av tid i form av dr och pedagogen tar hér tillvara pa barnens intresse for tid
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och fragar ndr man dr barn, ungdom och vuxen osv. FHon tar dock inte notis om att Eva sdger att bennes bror dr 2 ar
yngre (a@n 11 ar).

5.4.2 Helorganiserade aktiviteter

”Clementinerna”

Barnen vill ha frukt och pedagogen ska dela upp clementiner sa att det blir rittvist. Barnen borjar da
undra om det ska ricka, eller hur manga klyftor varje barn ska fa. Pedagogen svarar inte pé fragan, men
fragar istillet hur manga barn som vill ha clementiner, och barnen skriker ja 1 kor. Pedagogen fragar da
hur manga det dr, och ett barn reser sig upp och gar runt bordet samtidigt som han riknar alla barn, ett,
tva tre, fyr, fem, sex, sju. Ett annat barn gar upp och gér samma sak och de kommer fram till olika
antal, sa de gir en gang till och gér om samma sak. Till sist kommer de fram till att det dr atta barn som
vill ha clementiner. Men da kommer en flicka pa att en pojke inte vill ha clementin sa da gar hon runt
och riknar igen och kommer fram till att det ér sju stycken som ska ha. Alla barn dr nu engagerade med
att rakna hur manga som vill ha clementiner. Men de kommer fram till sju stycken gemensamt. En
pojke sager:

”Man far tre (klyftor) var”
”Ni tva” siger nagra andra barn.

Pedagogen siger da att de far en var forst, eftersom det inte finns sju klyftor kvar sen. De 6vriga
klyftorna delar pedagogen upp till barnen, men utan att rikna och séger till barnen att det blev lika.

Reflektion: Situationen innehaller tal och antal (kardinaltal) genom att de riknar barnen, bade verbalt och genom att gi
runt och rakna alla fysiskt. De diskuterar belbet och delar och gor jamforelser i och med att de pratar om hur mdinga
khyftor man far var. Pedagogen svarar inte pa fragan som ett barn stiller om hur manga klyftor de ska fi var. Hon tar
inte tillfille i akt att diskutera med barnen hur de kom fram till just antalet tre eller tva klyftor var, vilket kunde vara
intressant.

”Samlingen”

De sjunger namnsangen och riknar alla barn pa engelska one, two, three...dnda till 18 barn. En pedagog
siager att de ska vara 23 barn och siger att det fattas 5 st.

De pratar om kassaapparaten som de fatt ifran en foralder, och diskuterar hur langt kvitto ur denna
som barnen far ta varje gang:

”Hur langt kvitto ar okej?” fragar en pedagog.

”Mellan” ”Sa hir” siger en flicka och haller hinderna for att visa ca 20 cm.
”Det tar slut snabbt da” sidger en pojke.

”Sa hir” sager en annan pojke och haller hinderna ca 10 cm fran varandra.
”Som en barnhand” fortsitter han.

Reflektion: Situationen innehaller tal och antal (kardinaltal) genom att de raknar barnen. Den innehaller ocksa mitning
av avstand genom att de pratar om hur lingt kvitto man far ta. Nagon sager “sa har” och visar 20 cm och nagon visar
10 cmz med héinderna men kommer fram till att en barnband lingt dr lagom. Det skulle ha blivit en aritmetisk operation
om pedagogen inte skulle ha sagt att det fattades 5 barn, utan latit barnen svara pa fragan.
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”Omrostningen”
Under samlingen diskuterar de ocksa hur manga kvitton man far ta ur kassaapparaten.
”Hur manga kvitton far man ta pa rad?” fragar ett barn och de andra svarar:
2,50, 10, 37
”Hur manga rostar att man far ta tvd ganger racker upp en hand?” fragar pedagogen.
Barnen ricker upp sina hinder.

”Nu ska vi se, Amelia kan du rikna hur méanga det blir?” fragar pedagogen.

”En tva tre fyr fem sex..” sager Amelia.

”Sex blev det ja, men det var ju bra. Dom som tycker tre ganger da, rick upp en hand nu!” siger
pedagogen. Barnen ricker upp hinderna.

“En tva tre fyr fem sex sju attal” siger Amelia.
”Atta, men da ir ju det mer, eller?” siger pedagogen.

Pedagogen siger tyst fOr sig sjilv att hon var f6r snabb.
”Jaa.” sdger barnen 1 kor.

Reflektion: situationen inneballer tal och antal da de pratar om hur mdnga kvitton pa rad man far ta och dven ristar om
bur manga som rostar pa vad. I slutet av denna observation hénde ndagot intressant och det var att pedagogen sjiily siger
att dtta dr mer dan sex. Hon verkar komma pa sig sjaly med att ha svarat pa utrikningen, genom att hon sdager att hon
var for snabb att svara. Vi tolkar det som att hon insag att hon inte gav barnen en chans att rikna sjéilva.

” Askmolnet”
Pedagogen bérjar under lunchen prata med en flicka:

”Du, har pappa kommit hem, dr han pa resa fortfarande genom Europa?”
”Ja”svarar flickan.

”Stackarn, han kommer vil aldrig hem han?”

”Jo han kommer.”

”Hur manga dagar har det tagit?” fragar pedagogen.

”Typ 100..”

”Neej, nar skulle han ha kommit hem da?”

”Typ pa l6rdag..”

”Den l6rdagen som redan har varit?

”Nej.. ndsta 16rdag..man vet aldrig” svarar flickan.

’Jag tror att han skulle ha kommit hem redan jag. Fast han kunde ju inte flyga hem. Det blaser
ju runt ett askmoln, 1 luften. Fran ett vulkanutbrott. ”

Sedan borjar barnen istéllet prata om vulkanen.
Reflektion: situationen innehaller mdtning av tid genom att de pratar om antal dagar som pappan varit borta och nér

han kommer hem igen. Flickan har inte riktigt forstatt tidsbegreppet da hon sdger 100 dagar samt hon tvekar om det dr
lordagen som var eller ndsta lirdag, men detta tas inte upp av pedagogen.
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Sammanfattning

® Tri lek innehdll flest hindelser inom kategorin tid, rum och form och dir mest mitning av
avstand.

® Valstunden inneh6ll mest tid, rum och form och dir matning av tid och mitning av avstind
dominerade.

® Helorganiserade aktiviteterna innehd6ll marginellt fler hindelser inom kategorin tal och antal dn
tid, rum och form och dven hir mest i form av mitning av avstand.

® Den matematik som pedagogerna synliggor ar frimst tal och antal samt matning av tid.

36



6 Diskussion

Kapitlet inleds med en metoddiskussion och direfter foljer en resultatdiskussion. I resultatdiskussionen
kommer vi att fokusera pad vilken matematik som férekommer i de olika situationerna. Vi har delat in
matematiken i foljande rubriker dd dessa genomsyrar hela uppsatsen: Tid, rum och form, tal och antal,
monster, sortering och klassificering, pedagogens roll f6r barnens matematiska lirande samt lek och
lirande. Kapitlet avslutas sedan med slutsatser och avslutande reflektion.

6.1 Metoddiskussion

De metoder som anvindes under var undersokning var observationer, bade strukturerade och
ostrukturerade. I efterhand kan vi konstatera att det gav ett tydligare resultat med hjilp av de
strukturerade observationerna. Nackdelen var att vi fokuserade pa vissa delar av matematiken, ddremot
1 de ostrukturerade observationerna hade vi ett Oppet sinne. Vi anser dock att kombinationen av de
bada observationerna gav ett nyanserat resultat.

Vi har i sa hég grad som mojligt forsokt vara objektiva i vart foérhallningssitt och forsokt att ligga var
forforstielse om barnen och forskolan dt sidan. Vi har reflekterat tillsammans om det vi sett och hort
for att se om vi tolkat situationerna lika. Genom att vi var tvd som observerade de olika hindelserna ur
olika synvinklar stirktes interbedomarreliabiliteten. Da vi anvint oss av bade anteckningar och
bandinspelning har vi fiatt med det mesta av det som skett och allt verbalt tal, och dérfoér stirktes
reliabiliteten ytterligare.

Det som kan ha paverkat vart resultat i nagon utstrickning ar att pedagogerna blev delgivna vetskapen
att vi gjorde en undersékning om matematik i férskolan. Detta kan ha firgat pedagogernas samtal med
barnen. Trots detta, anser vi att det inte paverkat vart resultat i stor utstrickning, dd pedagogerna sillan
interagerade med barnen i observationerna. Skulle pedagogerna ha paverkats av var nirvaro skulle de
kommunicera mer matematik dn de gjorde, anser vi. Barnen ér vana vid undersokningar av studenter
och tog darfor ingen nidrmare notis om att vi observerade dem och dirfor tror vi inte att de paverkades
av det.

Vi anser inte att syftet och fragestillningarna kunde ha besvaras om vi valt en annan metod. Dock hade
filminspelning kunnat underlitta f6r oss, da vi inte hade behovt vare sig anteckningar eller diktafon. Vi
valde de tekniker som vi kinde oss bekanta med. Intervjuer av lirare hade kunnat svara pa hur de
synliggbr matematik men eftersom vi var tvungna att observera barnen i deras lek valde vi observation
som genomgiende metod. Vi anser darfor att vart val av observation som undersékningsmetod, samt
valet att anvinda bdde strukturerade och ostrukturerade samt de tekniker vi anvint, hat besvarat virt
syfte och fragestillningar pa ett objektivt sitt.

6.1.1 Generaliserbarhet

Genom att undersékningen var begransad till enbart elva observationer och antalet pedagoger som
observerats endast var tre till antalet kan vi inte dra generella slutsatser. Trots dessa begrinsningar anser
vi att resultatet kan stimma Overens med verksamheten i manga forskolor, och detta styrks av
erfarenheter vi tillignat oss under utbildningen.
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6.2 Resultatdiskussion

Syftet med undersokningen var att ta reda pa vilken matematik som férekommer pa férskolan, och i
vilka situationer, samt om pedagogerna synliggér matematiken i de organiserade aktiviteterna, och 1 sa
fall vilken matematik. Var forhoppning innan undersékningen var att matematiken genomsyrar
férskolans verksamhet, och att pedagoger arbetar med matematik pa ett medvetet sitt. Resultatet visade
att barnen sinsemellan anvinder matematiska termer regelbundet 1 férskolan, men att pedagogerna i
liten utstrackning arbetar for att synliggéra matematiken for barnen. Under vira observationer har vi
sett att det finns en uppdelning i vilken matematik som synliggérs i den fria leken, i valstunden och i
den organiserade aktiviteten.

Resultatet visade att barnen i de organiserade aktiviteterna mest kom i kontakt med maitning av tid,
mitning av avstind, geometriska former samt tal och antal. Aven i den fria leken dominerade mitning
av tid samt matning av avstand. Kategorin monster, sortering och klassificering fanns ddremot bara i
liten utstrackning 1 de organiserade aktiviteterna.

6.2.1 Tid, rum och form

Det vi kunde se 1 resultatet av var undersokning var att kategorin tid, rum och form dominerade under
valstunden samt under den fria leken och dir frimst mitning. Aven i de organiserade aktiviteterna
fanns denna kategori med 1 stor utstrickning. Detta tror vi beror pa att dels innefattar denna rubrik
vildigt mycket matematik och dels sa dr denna typ av matematik vanlig hos mindre barn. Egna
erfarenheter sdger att barn 1 5-arsdldern dgnar mycket tid at att springa, hoppa, underséka former och
rora sig 1 rummet osv. Detta tas dven upp i forskningen inom omradet, vilket vi kommer att beskriva
och diskutera.

Mditning av tid

Tidsbegrepp som forst, sen osv. forekommer en hel del i materialet. Barnen diskuterar bland annat hur
ling tid de ska fa sitta vid kassaapparaten, de diskuterar ocksa nir man dr barn, ungdom och vuxen, da
med en pedagog som stiller frigor om det. Nar barnen talade om tid med varandra sa visar de ett stort
intresse for vad tid dr och det finns en nyfikenhet nir det giller om ndr man ar ung eller gammal, barn
eller vuxen. Det vi markte nir det giller barnens uppfattning om ar och élder, var att det dr svért att
relatera till f6r barnen. Exempel pa detta dr nir Anna siger: ”Jag har sett en pa TV och hon var 180.”
De maste fa en forstaelse for detta med hjilp av att pedagogen hjilper dem att diskutera och fundera
over tex. dlder. Om detta skriver Ahlberg ddr hon menar att barns forstaelse utvecklas nir de erfar,
urskiljer, ser samband eller relaterar saker till varandra (Ahlberg, 2000 s. 61). Genom att f6lja upp Annas
resonemang om alder med andra barn skulle samtliga barn fi en Okad forstielse for begreppet.
”Barnens egna uppfattningar blir ett innehall 1 undervisningen ndr liraren synliggér den mangfald av

olika sitt att tinka som barnen ger uttryck for och ger dem tillfille att samtala och reflektera omkring
dessa.” (Ahlberg, 2000 s. 62).

Resultatet visade att tid 1 form av minuter dr ett begrepp som barnen aterkommer till, och att det ar
viktigt att pedagogen uppmirksammar barnens uppfattning om detta. Barnen behover fa tillfille att i
samtal med en pedagog reflektera 6ver tiden. Barnen refererar i undersékningen till nir de ska ga hem
och anvinder begrepp som halvtid, halva, sen, och forst, de har en kinnedom om i vilken ordning saker ska
ske. Om detta skriver Heiberg Solem och Lie Reikeras, de menar att barn tidigt erfar att hindelser foljer
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pa varandra enligt ett visst monster. De vet att de géir till dagis efter frukosten och att samlingen
kommer efter stidningen men innan de ska édta. Vardagen bestir av en rad hindelser som intriffar i en
férutsdgbar ordningstoljd. Vi har sprakliga begrepp som hjilper oss att beskriva i vilken ordningsféljd
saker och ting sker, till exempel fire och effer, snart och om en stund (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004
s. 230). Ett exempel pa detta ar nir nagra barn diskuterar hur linge man far sitta vid kassaapparaten. Se
”Kassapparaten” under 5.3.2

Vi har tidigare tagit upp att tid dr ett svart begrepp for barn, och detta var nigot som genomsyrade
resultatet. Barnen diskuterade ofta tid, var uppfattning ér att det bl.a. beror pa att de férsoker forsta och
erfara meningen med tid och att de pga. sin liga alder inte har uppnatt en forstaelse av tid dn. Detta
menar ocksda Heiberg Solem och Lie Reikeras (2004, s. 236f) och att det beror bland annat pa att de har
sa fa erfarenheter av tid, barnen har inte hunnit skaffa sig det dn. Dirfor menar de att spraket blir ett
meningsfullt redskap f6r barnen som gor att tiden och hindelserna blir 6verblickbara.

Vi anser att pedagogen ir en oerhort viktig person nar det giller barnens forstielse av miétning av tid,
och att man genom diskussioner, samtal och frigor uppmirksammar barnen pa olika sitt att se pa tid
for att ge dem mer forstdelse for begreppet. Resultatet tyder dock pa att detta inte sker 1 ndgon storre
utstrackning. Se ett exempel pa detta under “Askmolnet” under 5.5.2. Denna situation visar att
pedagogen inte uppmarksammar flickans osidkerhet om firra lirdagen eller ndsta lordag. Hir menar vi att
pedagogen kunde ha fortsatt och utvecklat diskussionen om tid for att ge flickan en forstaelse for
forfluten tid och framtid.

Om barnen ska fa en uppfattning och forstaelse for tid sa dr det av storsta vikt att pedagogen tar sig tid
att fa en uppfattning om hur barnen tinker och resonerar. Utan den forstaelsen kan pedagogen inte ga
vidare i arbetet att utveckla barns tidsuppfattning, Detta tar dven Bjorklund upp dir hon menar att man
maste ta barnens perspektiv for att forstd hur de lir sig matematik. Hon menar att man maste
uppmirksamma matematiken i vardagen for att géra barnen medvetna om sin omgivning (Bjérklund,
2008 s. 17). Detta med att vi som pedagoger maste ta barnens perspektiv poingterar dven Nunes och
Bryant:

If we want to teach mathematics to children in a way that makes 4/ children numerate in today’s (and

even tomorrow’s) wotld, we have to know much more about Jow children learn mathematics and what
mathematics learning can do for their thinking. (Nunes och Bryant, 1996 s. 2)

Matning av avstind

Resultatet visade att barnen uttryckte sig mer i handling dn ord nir det gillde mitningen. De uttryckte
sig kort i ord samtidigt som de visade mer med hela kroppen vad de menade. Detta bekriftas av
Heiberg Solem och Lie Reikeras dir de skriver att centrala begrepp nir det giller rumsuppfattning ar
avstand, riktning, hojd och djup och barn utvecklar rumsbegrepp redan under de forsta aren, dock
uttrycker de sig mer i handling dn ord (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 52). Ett exempel pa att
barnen blandar sprak och kroppssprik vid mitning finns under ”Kassakvittot” under 5.3.2:

Var uppfattning dr dven att barnen anviander sig av mitning mycket pga. att de ofta tivlar i vem som
kan hoppa lingst osv. Ett exempel pa detta finns under "Langdhopp” under 5.4. Med hjilp av mitning
av avstand utvecklas barnens rumsuppfattning vilket dr viktig for barnens utveckling av spatiala
firdigheter. Detta menar Wallby m.fl. dir de tar upp koordination som en viktig aspekt for den
fiardigheten. Han skriver vidare att koordination ér ett 6gon och kroppssamarbete vid hopp, sparkande
av boll osv. Wallby m.fl. (2000, s. 166) menar vidare att barn far battre taluppfattning och forstar
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mattsystemets idé genom att utveckla en god rumsuppfattning samt behirska geometriska begrepp.

Samarbete ir en bra form for barn att uppticka och férsta sin rumsuppfattning, genom att diskutera
med varandra far de chansen att uppticka andra barns forstaelse av t.ex. mitning, I vir undersokning
visade det sig att barnen mater pinnar for att bygga saker och samtalar med varandra for att pa basta
sitt kunna losa problem som uppstar. Har skulle vi vilja se att pedagogen gick in och samarbetade med
barnen for att utveckla deras forstaelse av bla mitning, “Barn som i problemlésande sammanhang
uttrycker sig i bild och form, samtalar och interagerar med andra minniskor far mojlighet att reflektera
och tinka Over skilda matematiska aspekter av omvirlden. Det dr dd barn i sidana situationer
begrundar sina erfarenheter och samtalar om sina tankar och funderingar med andra minniskor, som
de utvecklar sin matematiska forstaelse.”(Ahlberg, 1995d s. 97). Ahlberg menar vidare att mitning
hjalper barn att forsta matematikens anvindbarhet i vardagslivet och att utveckla manga matematiska
begrepp och firdigheter. Barn maste forstd vad det innebdr att mitas och vad det innebir att mita. Det
finns manga olika sitt for barnen att utveckla sin forstaelse for lingd och mitning. Ett sitt ar att stilla
hypoteser om lingd och direfter prova sig fram och mita med olika enheter. Barnen fir en intuitiv
uppfattning av begreppet omkrets nir de anvinder sina armar for att mata hur tjocka stammar triden
har (Ahlberg, 1995d s. 43f).

Foljande exempel visar pa samarbetet barnen emellan med mitning:

Barnen bygger en koja med hjilp av pinnar och grenar och nimner begreppen stor, ling och jatteling. De
miter med handen pa en pinne samt diskuterar att grenarna ska std tatt for att det ska bli en bra koja.
Ett barn fortsitter med att peka pa ett stille dir det inte finns sa manga pinnar och siger att det inte ska
vara si manga pinnar dir for ingangen ska vara dir. Se observation ”Kojan” under 5.3. Men mitning
och lingd ir svara begrepp och vir uppfattning ir att barnen limnas ensamma med sina forsok att
bemastra detta. I observationen finns det ingen vuxen som uppmirksammar “bygget”, och det hade
varit ett gyllene tillfille f6r pedagogerna att komma in nir ”bygget” rasade och utmana och uppmuntra
barnen att forséka 16sa problemet. Istillet Gvergavs forséket av barnen.

Volym

Volym ir ett annat svart begrepp for barn, barn anvinder sig av volym varje dag pa férskolan, men var
uppfattning efter undersokningen dr att det inte alltid uppmirksammas av pedagogerna. 1 foljande
observation utforskar en pojke volym, och han har en ihalig plastkula som han ligger knapparna i. Se
observation “Knapparna” under 5.3. En pedagog finns nirvarande men vi saknar att pedagogen fragar
pojken hur han tinkte fOr att utmana och utveckla hans matematiska tinkande. Om vikten att leka med
begreppen skriver Heiberg Solem och Lie Reikerds ddr de menar att genom att leka med vatten och
sand, dela lisk och saft ges barnen tidiga erfarenheter av det vi kallar rymdmatt. Vilken hink rymmer
mest? Vem har fatt det storsta glaset? Pa samma sitt skaffar sig barnen erfarenheter av volym.
Pedagoger kan utnyttja situationer dar barnen har behov av att jimféra och mita och de kan stodja
barnen 1 deras arbete (Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004 s. 224, 233), vilket inte skedde 1 denna
situation. Pojken lamnades istillet ensam med sina funderingar och laborationer.

Former och fiourer

Barn méter omvirlden genom sina sinnen, genom att titta pd, smaka pa och ta pd samt att barn
uppmirksammar olika kvaliteter hos ett féremal (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 81f). Att barn
kan kinna igen former eller figurer i olika sammanhang kinner nog de flesta till. Om ett barn tittar pa
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ett moln si brukar de ofta sdga att det liknar ett ansikte eller en hist t.ex. Detta dr borjan till barns
geometriska forstaelse och om detta skriver dven Bjorklund dar hon menar att barn ofta tar fasta pa
formen pa ett féremal ndr de erfar hur saker liknar varandra eller skiljer sig at och de geometriska
formerna aterfinns 6verallt 1 barnets omgivning: “Nir barnen uppticker en visuell likhet, kan de finna
det intressant att uppmirksamma dven andra barn pa detta. Barnens erfarenheter synliggors pa sa sitt
aven for andra och gor det moijligt f6r barnen att bygga upp en gemensam forstaelse av fenomenet.”
(Bjorklund, 2008 s. 101). Foljande exempel fran observationerna beskriver detta pa ett bra sitt dd en
pojke visar upp att han ritat en snigel med messmor pa sin smorgas och siger: “en snigel!”

Resultatet ger fler exempel pa barns upptickter av former: Anna visar upp en pyramid hon byggt med
lego. Hon har byggt den genom att ligga en legobit med tva pluppar, foljt av en bit med tre pluppar
och lingst ner en bit med fyra pluppar och sdger: En pyramid! Trots att en pedagog finns med i
rummet sia uppmirksammas inte barnets upptackt, vilket vi anser ar viktigt for att barn ska koppla
samman sin upptickt med matematiken. Vikten av stodet frin en vuxen papekar ocksa Bjorklund dir
hon menar att barnet efter en sadan upptickt ar en erfarenhet rikare, ndgot som gor att framtida moten
med former mojligen forstas pa ett forindrat sitt. Forfattaren menar ocksa pd att dven om barn ir
vetgiriga och har en f6rmaga att koppla samman nya intryck med tidigare erfarenheter, dr stodet fran en
vuxen oumbirligt. Att ett barn till exempel kan uppticka att en boll 4r som tva thopsatta halvmanar har
att goéra med de vuxna hon eller han har samspelat med i tidigare lirandesituationer som gett féremal
med runda former namnet boll (Bjérklund, 2008 s. 18).

6.2.2 Tal och antal

Tal och antal horde till den kategori som vi fann flest hindelser av i resultatet. Orsakerna till detta ar
forstas manga. Men en dr att tal och antal dominerar i de helorganiserade aktiviteterna som t.ex.
samlingar och matsituationer, i samlingar sa riknar pedagoger och barn varandra vid varje samling, och
1 matsituationer pratas det mycket om hur manga kéttbullar man far ta. Det kommer naturligt 1 dessa
situationer. Diremot si kan vi dterigen konstatera att pedagogerna inte ar sirskilt delaktiga i barnens
matematiska samtal och funderingar. Vikten av att en vuxen dr delaktig i barns matematiska tinkande
skriver dven Olsson m.fl. om 1 ”Barn och matematik 5-7ar” dir de menar att det bésta ir att en vuxen
stiller fragor till barnen som ger denne maijlighet att reflektera och sitta ord pa vad som hinder och
utvecklar ett muntligt sprak for matematik. Fragorna kan vara av typen: ”hur tinkte du da” eller ”varfor
tror du att det dr si” och ska alltsa vara utmanande fragor och ska inte ga att svara med ja och nej.
Matematik for manga barn i forskolan dr att rikna i en matematikbok. Hir dr det darfér viktigt att vi
vuxna patalar att matematik dr allt ifran att ordna frukost till att komma ivig till skolan samt att detta

o

ocksa ar riktig matematik (Olsson ”Barn och matematik 5-7dr”, NCM).

Barnen tittar ner i sina glas och ldser siffrorna (iren) som star i botten, se observation "Mellanmalet”
under 5.2.1. Barnen borjar sedan skrika kardinaltal om vartannat som ska visa hur gamla de ar: 7167,
707,937, 1 denna situation uppmarksammar pedagogen inte barnens lisning av siffrorna, vi anser att
pedagogen borde ha visat intresse for barnens aktivitet fOr att uppmuntra dem, detta bekriftas av
Heiberg Solem och Lie Reikeras (2004, s. 123f) dir de menar att manga barn under en viss period
tycker att det 4r vildigt roligt att rdkna allt omkring sig och menar att det dr en utmaning fér oss vuxna
att se och stéda barnen 1 denna utveckling, De skriver vidare om hur tal och rikning dr en naturlig del
av var vardag, och att detta visar sig 1 vardagsspraket.

Vart resultat visade alltsa att det fanns flertalet tillfillen da barnen uppmirksammades pa tal och antal i
form av siffror, i en observation finns ett tydligt exempel dir pedagogen vill uppmirksamma detta, se
observation ”Omro6stningen” under 5.4.2. I slutet av denna observation hinde nagot intressant och det
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var att pedagogen sjalv sdger att dtta ar mer dn sex. Hon verkar komma pa sig sjalv med att ha svarat pa
utrikningen, genom att hon sidger att hon var for snabb att svara. Vi tolkar det som att hon insag att
hon inte gav barnen en chans att rikna sjilva. Intentionen av pedagogen var sikerligen att lata barnen
avgéra om sex stycken var mer eller mindre 4n atta, men ndr hon sjilv svarade pa detta sa uteblev den
diskussionen bland barnen. Ahlberg skriver om vikten av att stirka barnens tro pa sin egen matematiska
férmaga, nagot som sakerligen var pedagogens intention 1 detta fall. Vidare skriver Ahlberg att lirarens
roll 4r mycket betydelsefull, eftersom det manga ganger handlar om att finga situationer i vardagen.
Hon menar att lirarens instillning till matematik har stor betydelse f6r barnens forstielse av matematik,
och att intentionen i arbetet med barn och matematik maéste vara att stirka barnens sjalvtillit och tro pa
sin férmaga. Liraren ska till exempel inte bedéma barnens l6sningar till ett problem som ritt eller fel
utan istillet samtala om hur de gatt tillviga f6r att komma fram till svaret (Ahlberg 1995b s. 100).

Att barnen ibland talar om siffror och tal utan att forsta inneb6rden markte vi 1 materialet nir en pojke
gbr papperspengar och skriver 001 och 10” pa ett papper som skulle betyda 100 och 1000. Rikning
kan hjilpa barnen att l6sa utmaningar som de stills infér dven om rakning innebir hirmande av barn
och vuxna och utfors som en ren lek (Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004 s. 166f).

6.2.3 Monster, sortering och klassificering
Minster

I var undersokning fanns monster inte med alls. Var analys om varfor just monster inte fanns med har
vi bara spekulationer om, kanske dr detta pa grund av att barnen tycker att det dr svéirt och att barnen
ofta lamnas ensamma 1 sina aktiviteter sd att pedagogerna missar mycket av barnens samtal eller
handlingar. Vi anser att moénster inte kommer naturligt hos barn utan behéver bli initierad av en
pedagog och de har hir har ett stort ansvar att se till att barnen far en forstaelse for detta. Frances
Curico och Sydney Schwartz (20006, s. 21) menar att barnen uppmuntras till att kinna igen monster och
gbra forutsigelser genom undersokande aktiviteter med konkret material. For att kunna planera for att
stimulera det tidiga algebraiska tinkandet behéver vi manga aktiviteter som stodjer detta. Utmaningen
for ldraren bestar i att hitta sdtt for att barnen ska engagera sig i och resonera kring proportionella
samband. Vi haller med och menar att hér finns en utmaning hos pedagogerna att skapa situationer dér
monster och sortering finns med, for att barnen ska fa utveckla dessa firdigheter och férmagor,
eftersom de inte kommer naturligt, enligt det resultat vi fatt fram. Dock kan det vara si att pedagogerna
inte ser monster som matematik och dirfor inte synliggér denna kategori f6r barnen.

Pedagogerna skulle kunna borja arbeta aktivt med olika material, och pa sa sitt ta in mer monster 1
barnens vardag i lekfulla former, menar Heiberg Solem och Lie Reikerds (2004, s. 268). Vuxna kan bidra
till att underlitta barns utforskande av monster genom att se till att de har limpligt material, och de kan
vara forebilder och inspiratorer genom att sjilva leka med och utforska moénster tillsammans med
barnen.

Sortering och klassificering

Vi skapar klasser eller klassificerar saker genom att vi skapar struktur som samband och likheter mellan
saker menar Heiberg Solem och Lie Reikerds (2004, s. 81f). Nir barn uppticker former och monster 1
omvirlden ligger de en grund for kommande forstielsen av geometriska begrepp menar Ahlberg
(2000, s. 53). Sortering fanns med i mycket liten utstrickning i vart resultat. Kanske av samma

42



anledning som att monster inte fanns med (se ovan). Dock vill vi hidr pdpeka att vi endast sett en
sorteringssituation av zir definition. Aven hir fanns ingen pedagog nirvarande i rummet vid tillfillet,
vilket vi anser gbr att man som pedagog missar mycket av barnens forstaelse for olika begrepp inom
matematiken. Aven barnen missar chansen att vidareutveckla sina tankar tillsammans med en pedagog
Doverborg och Pramling Samuelsson menar att erévrandet av matematikens virld dr en stindigt
pagdende interaktion mellan lyhorda pedagoger och barn som ir intresserade eller som blir intresserade
nir de vil uppticker den (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999 s. 3). Ett exempel fran vart material
ir detta: En flicka borjar plotsligt sortera en kortlek och siger: "Det saknas kort!”. Hon delar upp
korten i tvaor, treor, fyror, damer osv. och hon kollar om det finns fyra av varje sort. ’4:or ett par, 2:o0r
inte ett par, det ar ett par.” Efter att detta édr klart sa riknar hon hur manga kort det finns i kortleken.

Vikten av att barn far tillfillen att sortera och klassificera skriver Ahlberg om, hon menar att det ar
viktigt att barn far tillfillen att iaktta féremal och uppticka likheter och skillnader. Nir barn sorterar
och klassificerar inser de att man kan gruppera féremal 1 miangder med fler eller firre element. Ahlberg
menar att de dd forstir att det dr mojligt att jaimfoéra antalet. Nir barnen t.ex. sorterar 16v jamfor de
storlekar mellan 16ven och jimférelser av den hir typen kan bidra till att de sa smaningom utvecklar
forstaelse f6r det matematiska begreppet area (Ahlberg, 1995d s. 37£f).

6.2.4 Pedagogens roll for barnens matematiska lirande

Resultatet visar att pedagogerna har intentionen att synliggra matematiken for barnen, men att de gor
det frimst i form av taluppfattning. Tal och antal uppmirksammas i hég grad genom att de riknar
barnen (till och med pa engelska) och de pratar om hur manga som idr borta osv. Att just
taluppfattningen synliggdrs mest kan bero pa att pedagoger och barn frimst samspelar vid organiserade
aktiviteter s4 som samlingar och matsituationer. Aven mitning av tid finns med i stor utstrickning nir
pedagogerna finns nirvarande i till exempel observationen dir de pratar om nir pappan ska komma
hem, hur linge barnen far sitta vid kassaapparaten samt nir man dr ungdom och vuxen. Hir kunde vi
se att pedagogerna verkligen pratade matematik med barnen, vilket vi ser som mycket positivt. Vi fann
det samtidigt intressant att kategorin monster, sortering och klassificering inte fanns med
6verhuvudtaget 1 dessa observationer. Detta misstinker vi beror att det finns pedagoger som idr osakra
pa hur de ska anvinda matematik och da frimst monster och sortering,

Det idr tinkbart att stora barngrupper kan bidra till att kvalitén for barnen sinks, atminstone nir det
giller matematiken. Dessutom dr det var uppfattning att kommuner satsar pa genusutbildningar och
Reggio Emiliautbildningar och att matematiken da kan komma i skymundan. Vir tolkning av resultatet
ar aven att pedagoger inte synliggor f6r barnen att det faktiskt ar matematik de haller pa med, vilket kan
bidra till vart resultat. Skolverket har i sitt forslag betonat just pedagogens synliggbrande av
matematiken, de skriver att de vuxna har en viktig uppgift att synliggéra matematiken i barnens vardag
vilket kan handla om att benimna begrepp och ge dem mojlighet att reflektera 6ver och bearbeta dem.
Barnen utvecklar en forstaelse for matematiska begrepp nir de uppmuntras att sitta ord pa sina
matematiska erfarenheter och detta kan ligga till grund f6r deras senare rikneférmaga (Skolverket, 2009
s.15f). Detta med att bendmna begrepp i matematiska termer anser vi vara viktigt i vart framtida arbete
som pedagoget, sa att barnen uppmirksammas pa att det faktiskt 4r matematik. Som pedagoger maste
vi vara ett stod och ett hjilpmedel for barnen i deras matematiska utveckling, sa att de kan klara
vardagens alla hindelser utan storre problem. Detta menar dven Bjorklund dar hon skriver att for att
minniskan ska kunna hantera problem som dyker upp i vardagen dr hon beroende av att férstda och
kunna anvinda sig av matematik. Just att stodja barns lirande och att uppmirksamma barn pa sidan
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kunskap som behovs i det dagliga livet ar den pedagogiska uppgiften i férskolan. I och med att
matematiken dr en sa viktig del av det dagliga livet och i kommunikation mellan manniskor blir det
angeliget att stodja det lilla barnets matematiklirande (Bjorklund, 2008 s. 19).

Vikten av intresserade pedagoger skriver dven Heiberg Solem och Lie Reikeras om, dir de menar att
genom att ha kunskap om och forsta barns sprak ar nodvindigt 1 motet med barnets matematik. Med
hjalp av kunskaper om vad matematik dr, kan vi analysera dess former och sammanhang samt de
matematiska aktiviteterna hjilper oss att se och utmana barns matematik. Vi skaffar oss en kompetens
som gor att vi kan mota barn och uppmuntra dem och underlitta deras utveckling med ett aktivt
intresse. Lyhorda och intresserade kommunikationspartners ar ett centralt moment 1 utveckling av
matematisk kompetens (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004 s. 20). Det som vi dock stiller oss
fragande till angdende forskningen av barn och matematik dr bristen pa synliggérandet av matematiken
barnen emellan. Det fokuseras mycket pa pedagogen och dess ansvar att ge barnen en god grund i
matematikens virld. Vi har tidigare tagit upp interaktionens betydelse for barns lirande, och vir
undersokning visar att barnen i interaktionen anvander sig av matematik i stor utstrickning.

Pedagogens roll inom matematik, enligt liroplanen, dr bland annat att stimulera barnens nyfikenhet och
forstaelse av matematik och skriftsprik och dven att forskolan ska striva efter att barnen utvecklar sin
forstaelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal, mitning och form samt sin férmaga att
orientera sig 1 tid och rum (Lpf698 s. 9f). Forskningen inom matematik och pedagogens roll dr eniga
om detta. Doverborg (2006,s. 6) menar att den medvetna liraren kan ge barnen tillfalle att anvinda
matematik i for dem meningsfulla ssmmanhang genom att utmana dem att uppticka hojd, monster och
storlek mm. Lirarens roll 4r mycket betydelsefull, eftersom det 1 forskolan ofta handlar om att fanga
hindelser 1 vardagen, och lirarens instillning till matematik har stor betydelse f6r barnens forstaelse av
matematik. Intentionen i arbetet med barn och matematik maste vara att stirka barnens sjalvtillit och
tro pa sin férmaga. "Lararen ska till exempel inte bedéma barnens 16sningar till ett problem som ratt
eller fel utan istillet samtala om hur de gatt tillviga f6r att komma fram till svaret.”” (Ahlberg, 1995b s.
100). Wallby m.fl. (1996, s. 45) menar att stirka barns sprakutveckling dr en viktig uppgift for alla
lirare. Genom att samtala om matematik stédjer vi sprakutvecklingen och detta hjilper barnet eller
eleven att utveckla sitt matematiska tinkande. Enligt var uppfattning ar det oerhort viktigt att samtala
om matematik for att vi som pedagoger ska fia reda pd hur barn tinker och resonerar kring olika
matematiska hindelser.

Barn lir sig genom utmaningar och vissa saker kan barnet klara sjalv medan vissa saker maste utforas
tillsammans med en vuxen och barnet befinner sig dd i den proximala utvecklingszonen (Heiberg Solem
& Lie Reikeras, 2004 s. 76). Bjorklund (2008, s. 177) menar ocksa pa vikten av att ha ndgon till hjalp for
att Oka sin forstaelse och kunskap: “Utmaningar som ligger ndgot 6ver barnets aktuella kunskapsniva
anses darfor frimja lirandet och tankeutvecklingen.” Allt detta haller vi med om. Trots att vi sett att
barnen ensamma, utan en pedagog nirvarande, pratar matematik och dven utfér matematiska
handlingar sa behover de en pedagog som bekriftar dem och fér dem framat i deras matematiska
tankande. Pa sa sitt far barnen befinna sig i den proximala utvecklingszonen, vilket vi anser att alla barn
ska fa chansen till. Ahlberg (1995d s. 20f) menar att det finns lirare som inte anser att matematiken hor
hemma 1 f6rskolan, utan bor vinta till skolan. Detta giar emot resterande forskning och vart resultat
samt vara egna asikter. Vi anser att matematiken i allra hégsta grad hér hemma i forskolan och att
grunden till det matematiska lirandet bor liggas dar.

6.2.5 Lek och lirande

Det finns tre begrepp som dr viktiga nir man arbetar med matematik och dessa dr matematik, lek och

44



lirande och matematik ska liras genom lek. Det dr av stor vikt att lararna finns till hands och bade fére
leken, under leken samt efter leken. Detta genom att planera och ta tillvara pa den matematik som
barnen anvinder och att barnen efter leken far erfarenheter av och lir matematik (Fauskanger, 2006 s.
42f, 451). Johnsen Hoines (2000, s. 144f) menar ocksé pa vikten av lek att det ar viktigt att barnen leker i
matematiken, att de utforskar och konstruerar med tal, former och monster. P4 sa sitt sitter vi
matematikundervisningen i lekens sammanhang och dirmed frimjar lirandet och barnen kan da
anvinda sina naturliga tankesitt. Detta haller Ahlberg (1994a s. 138) med om dir hon menar att arbetet
med matematik inte behéver ske pa samma sitt som i skolan. Bjérklund Boistrup (20006, s. 31) menar
att matematik dven finns i av pedagogen planerade aktiviteter med matematik som huvudsakligt
perspektiv. I en undersékning gjord av Socialstyrelsen (1990) kom det dock fram i intervjuer att fa
forskolldrare tar in matematiken i temaarbetet. Det stimmer 6verrens med vart resultat da matematiken
som visade sig skedde i vardagliga aktiviteter och inte i temaarbete.

Resultatet av var undersékning visar att tid, rum och form var den matematik som barnen anvinde sig
av mest foljt av taluppfattning i den fria leken. Kategorin moénster, sortering och klassificering fanns
inte med alls i observationerna av fri lek. Den fria leken innehaller framfér allt storlek och mitning,
Den skillnad vi kunde se i resultatet mellan inne- och utelek var att i uteleken férekom fler begrepp
inom kategorin tid, rum och form och mer specifikt storlek och matning medan i inneleken férekom
mer volym inom samma kategori. Detta anser vi, genom resultatet av var undersékning samt tidigare
erfarenheter, dr pa grund av att uteleken ofta innebdr att springa, spela boll, hoppa, bygga medan
inneleken oftare innebar spela spel och leka rollekar. Detta dr dock inget man generellt kan siga men
som vi sig tendenser av i materialet. Vi hade behoévt gora en betydligt storre undersokning for att
kunna ge generella slutsatser om detta.

6.3 Slutsatser

Slutsatsen av var undersékning ér att vardagsmatematik forekommer pa forskolan i allra hégsta grad
och barnen befinner sig bland matematik 1 allt de gor, precis som vi hade trott. Denna undersokning
var alltfor begrinsad for att ga in pa djupet eller hitta nagra generella slutsatser da vi endast gjort elva
observationer. Dock kan vi sidga att den matematik som vi kunde se 1 barnens fria lek och i valstunden,
da pedagogen inte var nirvarande, var olik den matematik som vi kunde se nir de var nirvarande enligt
vart resultat. Barnen anvinder matematiskt sprak och matematiska handlingar i sin lek och dir fraimst
mitning av avstand, matning av tid i form av ar eller alder samt volym. Barnen kommer 1 organiserade
aktiviteter framst 1 kontakt med tal och antal dir barnen riknar hur manga de dr i en samling eller hur
manga klyftor av en clementin de ska ha, mitning av tid i form av ér eller alder samt mitning av
avstand. Resultatet visar dven att kategorin monster, sortering och klassificering didremot bara fanns i
mycket liten utstrickning i de organiserade aktiviteterna, vilket tyder pa att pedagoger behéver
uppmirksamma men ocksa initiera denna kategori med barnen i forskolan, di det inte kommer
naturligt f6r barnen enligt vad vi kunde se. Pedagogerna synliggér matematik 1 viss méan, men vi skulle
girna se att de lade dnnu storre vikt vid detta och tog fasta pa barnens initiering av matematik och ledde
dem framat i sitt matematiska tinkande. Vi skulle dven se att fortbildning i matematik vore obligatoriskt
for alla pedagoger som arbetar 1 forskolan, just for att de ska fa verktyg som de senare kan anvinda med
barnen samt for att visa pa hur man kan visa f6r barnen att matematik dr det roliga och spinnande
iamne som det faktiskt dr. Det dr betydelsefullt att alla barn far lira sig vad matematik dr och att det dr
nagot positivt redan i férskolan, anser vi.
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6.4 Avslutande reflektion

Valet att skriva examensarbete om matematik var en utmaning fér oss da vi haft en uppfattning att
damnet var svart och lite skrimmande. Vi antog utmaningen pa grund av att amnet var sa pass viktigt
och for att vi bidra till en f6randring inom matematik i forskolan. Vi har under arbetes gang utvecklat
en storre kunskap om vad matematik dr och hur viktigt det dr att pedagoger synliggér detta redan i
forskolan. Resultatet av undersokningen visade, enligt var férhoppning, att pedagogerna synliggor
matematik for barnen. Dock skedde det i mindre utstrickning dn vad vi skulle ha velat se och
framforallt nir det giller kategorin monster och sortering. Resultatet dr av stort virde for oss nir vi
kommer ut 1 arbetslivet som foérskollarare darfor att vi dd kan anvinda oss av den kunskap som detta
examensarbete gett oss. Den frimsta kunskapen dr att vara vaksam pa att synliggdra matematiken 1
forskolans dagliga verksamhet 1 f6r barnen naturliga sammanhang. En stor lirdom ar ocksa att dven att i
den fria leken fi syn pa matematiken som barnen sjilva initierat och dirigenom utmana deras
matematiska tinkande.

Undersékningen utférdes pa en forskola under en veckas tid. Det hade ocksa varit intressant att gbra en
mer omfattande undersékning om hur pedagoger arbetar med matematik i férskolan och dven jimféra
mellan olika foérskolor och kanske ocksa mellan férskolor som arbetar med olika sorts pedagogik. Ett
annat intressant omrade ir frigan om pedagogernas instillning till matematikimnet pd nagot sitt
paverkar synligg6randet av matematik pa forskolan.
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Bilaga

Observationsschema

Aktivitet:
Dag och tid:
Plats:

Antalsuppfattning

Tid och rumsuppfattning

Tid

Rum (ligen)

Sortering/klassificering

Sortering

Monster

Symmetri

Former och figurer

Volym

Mitning

Storlek




