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Foraldrasamverkan inom matematik

— Hur skola och hem kan samverka for att starka elevens matematiska utveckling

Kristina Engstrom & Sezin Imamovic

Sammanfattning

Foréldrars attityd till &mnet matematik paverkar elever i hog grad (SOU 2004:97, s. 102).
Syftet med undersdkningen é&r att fa kunskap om hur skola och hem kan samverka kring
elevers matematikutveckling. Vilka satsningar gors, varfor startades de och hur upplever
larare och fordldrar satsningarna? Vi har valt att gora kvalitativa intervjuer med ldrare,
fordldrar och en rektor. Intervjupersonerna arbetar i Stockholm vid tre skolor som satsat pa
fordldrasamarbete inom matematik de senaste tva aren. Véra intervjupersoner har kontakt med

elever 1 skoldr 4-6. I litteraturdelen presenteras orsaker till varfér samverkan mellan l4rare och
fordldrar dr viktigt, samt en dversikt av utvecklingen inom omradet. Léroplaner, laromedel
och statliga rapporter behandlas. I studien framkommer att det finns manga sétt for larare att
samverka med fOréldrar, t.ex. genom att bjuda in fordldrar till kvéllar kring matematik pé
skolan. Satsningarna startas ofta utifran ett personligt intresse for matematik hos personal pa
skolan, antingen rektor eller larare. Fordldrar upplever satsningarna mycket positivt och deras
attityder fordndras dérefter. De ldrare vi intervjuat hade redan tidigare en positiv instillning

till matematik och foréldrasamverkan och deras attityder har inte pdverkats namnviért.

Nyckelord



Foréldrar, ldrare, samverkan, matematikundervisning
Abstract

Parents’ attitude towards the subject mathematics strongly affects pupils (SOU 2004:97, s.
102). The purpose of this study is to gain knowledge of how schools and homes can cooperate
in the mathematical progress of the pupils. Which initiatives are taken and why? How do
teachers and parents experience these? We have chosen to base our study on qualitative
interviews with teachers, parents and one principal. Our interviewees are employed at three
schools in Stockholm which in the last two years have put much effort into parental
involvement within mathematics. They all work with pupils aged 10-13. In the literature
section we present reasons for why cooperation between techers and parents is important,
along with a review of the development within the field. Textbooks, teaching aids,
curriculums and state reports are brought up. It appears that there are many different ways to
work with parental involvement, for example by inviting parents to the school for evenings
with mathematics. Often the initiatives start with a personal interest in mathematics among
the staff of the school, either the headmaster or some of the teachers. Parents have a very
positive experience of the initiatives and their attitudes are changed accordingly. The teachers
we have spoken to were positive to mathematics and parental involvement even before the

initiatives. Their attitudes have not changed notably.
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Fé ménniskor forhaller sig neutrala till matematikdmnet: en del dlskar det, andra inser i
alla fall dess nytta, men manga har blockeringar och angest infor &mnet. [---] Vuxna har
en viktig paverkansroll i egenskap av fordldrar. I hem med positivt forhallningssitt far
barnen den emotionella inkdrsporten till &mnet till skidnks. De barn som inte har denna
miljo blir beroende av andra som kan ladda matematiken med lust och mening.

(Att lyfta matematiken, SOU 2004:97, s. 102)
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Inledning

Detta examensarbete omfattar 10 podng och ingér i lararutbildningen vid Lérarhogskolan i
Stockholm. Under var utbildning pa LHS har vi ldst inriktningen Att hitta matematiken i
barnens virld. Utifran kurslitteratur och seminarier har vi diskuterat hur man kan samarbeta
med fordldrar inom ramen f6r matematikundervisning. Nar vi varit pd VFU
(Verksamhetsforlagd utbildning) har vi uppmérksammat att det sillan forekommit fungerande
samarbete inom matematik mellan fordldrar och lérare. Nagra ldrare har uttryckt en 6nskan
om att fordldrar skulle forsta mer av de nya tankesétten och riktlinjerna inom
skolmatematiken. De beréttade att det ibland uppstétt problem vid hemléxor da foréldrar

kommenterat att det t.ex. “inte gér att 16sa” problemuppgifter med mer én ett svar.

I varas berédttade vir kurskamrat om projektet Férdldramatte. Pé hennes VFU-skola kom
fordldrar till skolan pé kvallstid for att prova pé att 16sa matematikuppgifter som deras barn
arbetar med, samt f4 mer information om den pedagogik lararna anvinder. Detta vickte vart
intresse for hur vanligt det dr att skolor arbetar med fordldrasamverkan inom matematik, samt
vilka olika arbetssétt det finns. Vért syfte med denna studie dr att medverka till att 6ka
intresset for och kunskapen om fordldrasamarbete inom matematik. I texten anvinder vi
omvixlande orden “elev’”’ och ’barn”. Vi syftar i bada fallen pa elever som gar i1 grundskolans

tidigare &r.

Vi vill rikta ett varmt tack till var handledare Anna Pansell f6r hennes st6d och kloka rad. Vi
vill tacka Monica Larsson som under vér inriktning vickte vart intresse for matematik pa ett
nytt satt. Tack till Mona Ter Vehn och Lena Trygg for tips till var undersékning och tack till
véra intervjupersoner som har gjort detta arbete mdjligt. Till slut vill vi tacka varandra for ett

mycket gott samarbete.

Vi hoppas att detta arbete ska ge studenter, larare och fordldrar inspiration och kunskap om

fordldrasamverkan inom matematik.
Stockholm, januari 2006

Kristina Engstrdom & Sezin Imamovic



1. Bakgrund

1.1 Vad séger laroplanerna?
1842 blev det obligatorisk skolgéng i Sverige. Fordldrar hade da ingen ritt att paverka sina

barns skolundervisning. Inte forrén 1 juli 1981 fick fordldrar en formell rétt till medinflytande

i skolans verksamhet (Mansson & Sili 2001).

I Lgr69 (Ldaroplan for grundskolan) stér det relativt mycket om samarbete mellan hem och
skola. Man menar att ett gott samarbete med forédldrar &r en av grunderna till att forverkliga
grundskolans mélséttningar. Under Allmdnna anvisningar for skolans verksamhet, finns det
ett kapitel med rubriken Hem — skola — samhdille. 1 kapitlet star det om foréldrasamarbetets
betydelse, bade for skolans verksamhet och for den enskilda elevens utveckling. Det beskrivs
hur skolan och ldrarna bor samarbeta med fordldrar t.ex. genom dhorardagar, telefonkontakt
och fordldramdten. Att samarbetet fungerar ses som skolans ansvar och den enskilde lirarens
roll betonas. Léraren ska skapa en kontakt med fordldrar sé att det ger gynnsamma
forutséttningar for elevens kunskaps- och personlighetsutveckling. Nagot samarbete med

fokus pa matematik ndmns inte.

Lgr69 foljdes 1972 av en ny kursplan 1 matematik. Kursplanen innehaller inte ndgon
uppmaning till samverkan med fordldrar. Den innehéller ddremot nya symboler och begrepp,
en ny geometri, méngdlira, sannolikhetsldra och mycket annat fran det senaste arhundradets
framsteg inom matematikforskningen. Med anledning av den nya kursplanen startades
projektet Ny matematik for fordldrar. Syftet var att presentera den “nya matematiken” for
fordldrar genom en kursbok med samma namn (Hastad & Svensson 1970) med tillhdrande sex

TV-program och nio radioprogram.

Om vi forflyttar oss till 1980 finner vi en ny laroplan; Lgr80 (Ldroplan for grundskolan). 1
Lgr80 beskrivs forildrasamarbetets innebdrd och betydelse i ett vidare perspektiv. Aven hir
betonas hur viktigt det 4r med en fungerande fordldrakontakt och att det &r skolan som aktivt
ska soka upp fordldrarna for att na det nddvéandiga samarbetet. Det som &r annorlunda jamfort
med Lgr69, dr att innehallet i skolans ansvar for ett fungerande foréldrasamarbete utvidgas. |
Lgr80 betonas att skolan inte bor begransa fordldrakontakten till ett par tillféllen per ar.
Skolans anses ha en skyldighet att ha regelbunden kontakt med forédldrarna under elevens

studietid. I denna kontakt ska skolan informera om skolans utformning och arbetssitt och gora



fordldrarna uppméarksamma pa vad som stér i ldroplanen. Mélet dr att ge foréldrar en storre
inblick i skolans arbete. Dessutom uppmanas lérare att ta vara pa fordldrars kunskaper om
sina barn, sé att skolans bild av eleven blir sa allsidig som mdjligt. I Lgr80 ingér ett
kommentarmaterial som stdd for det lokala utvecklingsarbetet. Kommentarmaterialet
behandlar amnesspecifika problem och alternativa arbetssitt genom att belysa olika centrala

omraden i skolans arbete. Ett omrade ar Fordldramedverkan i skolan.

I véar nuvarande laroplan Lpo94 (Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen
och fritidshemmet) beskrivs skolans huvuduppgift som att ”férmedla kunskaper och i
samarbete med hemmen framja elevernas utveckling...” (s. 7). Vidare star det att skolans
arbete maste ske i samarbete med hemmen for att skolans huvuduppgift ska forverkligas.
Under rubriken ”Skola och hem” (Lpo94, s. 14) betonas att det ar skolans och
vardnadshavarens gemensamma ansvar att skapa de bista mojliga forutsittningarna for barns
och ungdomars lirande och utveckling, samt att utveckla skolans verksamhet. Lararens ansvar

for fordldrasamarbete fokuseras kring elevens kunskapsutveckling och skolsituation.

1.2 Nagra statliga atgarder och rapporter
1.2.1 Hog tid for matematik

Regeringens uppmirksamhet pa matematikdmnet har kommit till uttryck i inrédttandet av ett
nationellt resurscentrum for matematik. 1999 inrédttades NCM (Nationellt centrum for
matematikutbildning); en paraplyorganisation som ska samordna satsningar pa
matematikutbildning i landet. NCM fick i november 1999 ett uppdrag frén
Utbildningsdepartementet. Uppdraget innebar att utarbeta forslag till innehall i
kompetensutvecklingsprogram i matematik och matematikdidaktik for larare, genomfora
forskningsbaserade utvecklingsstudier inom vissa omraden samt ge forslag till tgirder.

Slutrapporten Hog tid for matematik lamnades 1 juni 2001 (NCM 2001:1).
Redan pé sidan 3 1 Hog tid for matematik finner man foljande formulering:

Attityder och forhdllningssitt till matematikdmnet hos forédldrar, skolledare och beslutsfattare
har stor betydelse for hur ldraren kommer att lyckas med sin matematikundervisning.

(NCM 2001:1,s. 3)



Samma tankegéngar om forildrars betydelse dterkommer i rapporten. I Hog tid for matematik
ges forslag pa satsningar som bor goras, bl.a. att ekonomiska medel ska satsas pa
klassrumsnira material och aktiviteter. Forslag ges dven pé att utarbeta ett
informationsmaterial till forédldrar, en Fordldraguide. Materialet skall kunna anvéndas pa
olika sétt i fordldragrupper och i traffar dér bade barn och fordldrar medverkar (NCM 2001:1,
s. 31). Allt 6nskvart &r d4nnu inte gjort, men boken Familjematematik - Hemmet och skolan i
samverkan (red. Trygg 2004) problematiserar flera av forslagen och ger exempel pa hur

samverkan kan genomf6ras. Boken vénder sig till skolbarnsféraldrar och grundskolldrare.

1.2.2 Lusten att lara — med fokus pa matematik
Ar 2001-2002 genomfdrde Skolverket en nationell kvalitetsgranskning av hur lusten att lira

vicks och halls vid liv i skolor; Lusten att ldra - med fokus pa matematik (Skolverket 2003).

Rapporten ldmnades i januari 2003. I sammanfattningen star det:

En positiv instéllning hos férdldrarna till kunskaper och larande har stor betydelse for de ungas
tillit till den egna formagan. Fordldrarna har ocksa en stor betydelse for barnens instillning till

matematik.

(Skolverket 2003 s. 55)

Pé sidan 10 stdr det att vuxna med “negativa erfarenheter av matematik dverfor dem latt till
nista generation”. Granskningen visar att forutsittningar for ett engagerat ldrande beror av
manga olika faktorer, ddribland elevernas forédldrar, och mélet &r att de olika faktorerna
samspelar pé ett positivt sétt. Rapporten ger inte nagra konkreta forslag pa hur man kan

utveckla ett samarbete med fordldrar inom matematik.

1.2.3 Att lyfta matematiken — intresse, larande, kompetens
I januari 2003 tillsatte Utbildningsdepartementet en delegation. Uppdraget var att utarbeta en

handlingsplan med forslag till atgirder for att fordndra attityder till och 6ka intresset for
matematikdmnet samt utveckla matematikundervisningen” i det svenska utbildningssystemet
(Dir. 2003:8). Delegationen syftade dven till att 6ka intresset for fortsatta studier inom
matematik, naturvetenskap och teknik. Enligt regeringens utvecklingsplan skulle delegationen

sarskilt ta 1 beaktande slutrapporten Hog tid fér matematik och det arbete som bedrivs vid



NCM. Matematikdelegationen dverlimnade sitt betdnkande A# lyfta matematiken — intresse,

ldrande, kompetens (SOU 2004:97) i september 2004.

Delegationen sag lérares situation och villkor som den viktigaste frigan, men har dven
fordldrar som en av mélgrupperna. Fyra huvudforslag lades fram. I Huvudforslag 1 vill
delegationen uppmana till stod for och utveckling av aktiviteter som dkar intresset for

matematikens betydelse i vardagen och ndimner massmedia och bocker som mdjliga kanaler.

Om foréldrar stir det bl.a.:
Forslag 1A
— Satsa pad att sprida information och ta fram aktiviteter och evenemang for lokalt samarbete
mellan fordldrar, skola och néringsliv.
— Stod utveckling av informationsmaterial kring barn och matematik till fordldrar pd

Barnavardscentraler, BVC.

Forslag 1B

— Uppmdrksamma och stod studiecirklar i och om matematik och skolmatematik for fordldrar

och andra intresserade vuxna.

(Att byfta matematiken, SOU 2004:97,s. 111)

1.3 Varfér ska man samarbeta?
I USA har det forskats mycket kring betydelsen av att fordldrar forstar vad deras barn arbetar

med i matematiken i skolan, och framfor allt varfér barnen arbetar med det. Studier visar att
elevens studieférméga och framgéng i skolan paverkas starkt av huruvida foréldrarna ar
engagerade i undervisningen eller ej (Ehnebuske 1998 se Forsbéck et al. 2000). Forédldrar som
ar intresserade av skolan och av att medverka bidrar till barnets sjédlvbild pa ett positivt sétt
(Forsbéck et al. 2000). Nar fordldrarna tar del av verksamheten kdnner barnen sig trygga,

sjdlvsékra och glada.

Aven forildrars attityd till skolans matematikundervisning #r viktig eftersom den i hog grad
paverkar barnens attityder (Mansson & Sili 2001). Att barnen i sin tur har en positiv attityd till
utbildning dr mycket viktigt for framgéng i skolan. Anne Henderson har i sin bok The

Evidence Continues to Grow (Henderson 1987 se Flising, Fredriksson & Lund 1996) samlat



mycket av forskningen kring ’Parental Involvement”. Hon séger att fordldrasamarbete handlar
om s& mycket mer dn att forbéttra elevers resultat. Henderson menar bl.a. att:
* Familjen skapar den ursprungliga inldrningsmiljon.
* Foridldrar behover inte vara vélutbildade for att vara en stor resurs. Barn fran
invandrar- och laginkomstfamiljer har mest att vinna pé ett dkat fordldrasamarbete.
* Man kan inte se skola och hem som tva olika vérldar. Vi méste hitta vigar till béttre

samarbete mellan dessa.

Barnen ror sig hela tiden mellan hemmet och skolan och det &r viktigt att det finns
gemensamma riktlinjer. Genom samarbete kénner lirarna ofta att fordldrarna stir pa deras

sida och forédldrarna kan da vara ett stort stod for barnen i deras matematikutveckling.

P4 Ostbergaskolan bedrivs verksamhet med forildrasamarbete och matematik (Oberg 2005).
Har tréffas fordldrar och barn tillsammans pé fritiden for att arbeta med matematik. De
involverade ldrarna anser att de genom triaffarna skapar en dialog med fordldrarna. Det kdnns
viktigt att presentera skolans matematikundervisning eftersom flera fordldrar tidigare varit
skeptiska. De fordldrar som deltagit beskriver verksamheten som en positiv upplevelse. Det
skapar kontakt med andra forédldrar och de kénner att de fatt en storre forstéelse for
matematiken. Ostbergaskolan ligger i ett omrade med till storsta delen elever med svensk
bakgrund. En helt annan situation ar det pa Sjumilaskolan, dér ett liknande projekt bedrivits.
Pé Sjumilaskolan fick fordldrar komma till skolan och 16sa uppgifter i matematik pd det sétt
som deras barn arbetar pa (Arpi 2001). Forédldrarna kan sedan hjélpa och stotta sina barn i
hemmet. Tanken var ocksa att fordldrarna ska ”’prata matematik” med sina barn pd deras eget
sprak eftersom det &r svart att lara sig nya begrepp pa ett frimmande sprék. Ofta ar sprak ett
problem inte bara for eleverna utan dven i fordldrakontakten. I vissa fall forstar varken
fordldrar eller elever hemuppgifterna rent sprékligt. Till detta 1aggs att fordldrar kanske inte
heller forstar sig pa arbetssittet i den svenska skolan. Efter projektet pd skolan hade manga
attityder fordndrats. Nagra av fordldrarnas reaktioner var att ”det har gett en bra
kommunikation mellan hemmen och skolan”, ”Jag kénner mig inte utanfor tack vara det hér”
och ”Jag kommer varje ménad, triffarna ir bra!”. Aven lirarna séger att det ir bra att ses s&
ofta. De mérker att fordldrarna inte &r rddda for att ta kontakt med dem och det blir léttare

aven vid utvecklingssamtal (Arpi 2001).



Ibland &r responsen inte lika tydlig och man kédnner inte att man far nagot tack for det arbete
man ldgger ner. Fraser och Honeyford (2000) konstaterar att det &r tidskrdvande att bygga
lanken mellan forédldrar och skolan, men séger samtidigt att det ar vért tiden eftersom
samarbetet dr viktigt for att barnen ska kunna uppna sin potential. Varje barn behdver tid och
mojlighet att fa tinka och reflektera, samt att f4 formulera tankarna i ord tillsammans med en
vuxen som lyssnar och engagerar sig. Som lédrare har vi aldrig samma mdgjligheter som
fordldrarna att hinna prata och lyssna pé varje barn (Forsback et el. 2000). Enligt studier finns
det samband mellan elevers sociala bakgrund (utbildning, inkomst, kultur och boende) och
elevernas studieresultat (Flising, Fredriksson & Lund 1996, s.86). Flising, Fredriksson och
Lund hénvisar dock till en studie gjord av Wahlberg som pekar pa att fordldrars tid
tillsammans med sitt barn &r en dnnu viktigare faktor dn den sociala bakgrunden. Foréldrar
behover uppmuntras och informeras om att deras tid med sitt barn ar viktig for barnet och att

barnets kunskapsutveckling inte bara &r skolans ansvar.

1.4 Foraldrar kan hindra...
Foréldrar kan vara ett stdd och en hjalp, men fordldrar kan ocksd hindra barnen i deras

matematiska utveckling. I de flesta fall d& fordldrar upplevs std i vigen for barnens
matematikutveckling beror det pé bristande kommunikation mellan hem och skola. Foréldrar
kénner sig ibland osdkra pa om skolan klarar av sitt uppdrag och osdkra pa sin egen roll. Detta
ar vanligast om fordldrar endast har sin egen skoltid som referens nér det géller

matematikundervisning.

I vissa fall litar inte fordldrarna pé att 1draren i tid kommer att ldra ut det eleven behdver
kunna, utan bdrjar undervisa hemma. (Kronqvist & Malmer, 1993, samt Forsback et al. 2000)
Att fordldrar undervisar hemma kan givetvis vara bra, men det kan dven sta i vidgen for en god
och langsiktig utveckling av barnets tinkande. Barnet som kommer till skolan hamnar i en
konflikt mellan att tycka om skolan och vilja vara dér och samtidigt vilja lita pa sina foréldrar.
Den osékerhet och oro som kan uppstd bade hos eleven och hos fordldrar minskar om
fordldrarna far tillracklig information samt om foréldrarna fér delta i och far forstéelse for
matematiken i skolan (Ehnebuske 1998 se Forsbick et al. 2000). Det &r déarfor viktigt med

samverkan mellan skolan och hemmet, framf6r allt mellan larare och foraldrar.



For att eleven ska uppna goda resultat dr det viktigt att fordldrarna tycker att matematik &r en
nyttig kunskap och att man i hemmet sitter hog status pad dmnet matematik (Ménsson & Sili
2001). Om fordldrar formedlar negativa attityder till sina barn som t.ex., Jag var ocksd ddlig
pd matte ndr jag var liten, sd jag forstdr att du inte hdnger med! kan det negativt paverka
barnets mojligheter att forstd och utvecklas. Barnet kénner att det inte har lika stor chans att
lyckas som sina klasskamrater som har fordldrar med stérre matematikintresse. Om barnet
déremot ser att fordldrarna vérdesatter god utbildning motiverar det barnet i skolarbetet. For
att elever ska ha en positiv attityd till skolmatematiken, och dérigenom béttre studieresultat,
bor vi alltsa forsoka pdverka fordldrars attityder bl.a. genom att integrera forédldrarna i skolans

arbete.

1.5 Foraldrars syn pa matematik
Vad dr det da som paverkar fordldrarnas syn pa matematikundervisningen i skolan? Forsbéck

et al. listar i sin artikel Férdldrar — hinder eller resurs? foljande orsaker med den viktigaste
forst.
1. Barnens hemuppgifter och samtal med barnen
2. Intryck vid besok i skolan
3. Foréildramdten
4. Antal skolbesok
(Forsbick et al., 2000)

Enligt Forsbéck et al. dr de uppgifter barnen far med sig att géra hemma och det barnen sjdlva
berdttar om matematikundervisningen i skolan de faktorer som starkast paverkar fordldrars
uppfattning om barnens matematikundervisning. Nér fordldrar besdker skolan bygger
fordldrarna s pa sin bild av hur de upplever undervisningen i skolan. Foérdldramdten kommer
som en tredje faktor. Hir har ldraren stor mojlighet att pdverka. Dock handlar féréldramdten
sdllan om matematikundervisning och pedagogiska frdgor, utan oftare om klassresa eller
annat praktiskt som fordldrarna &r med och ordnar. Den sista punkten 1 listan séger att ju fler

skolbesok en fordlder gjort, desto mer positiv dr dens bild av matematikundervisningen.

Asa Murray (1995) skriver att dven forildrarnas sjilvbild r viktig. Sjilvbilden dr beroende av
utbildningsniva, samhéllsklass och inkomst. Fordldrarna har varierande matematisk bakgrund,

olika syn pa matematiken och olika fardigheter. Vissa fordldrar har inte 14st matematik sedan



grundskolan. Ofta dr fordldrar osékra pd hur de kan hjdlpa sitt barn. Genom information och
genom att ldraren forklarar hur fordldrar kan hjélpa sitt barn hemma anser Murray att man kan
hjélpa foréldrar att kiinna sig trygga nér de hjélper sitt barn med l&xor. Da kan fordldrar kéinna
att de duger oavsett bakgrund. Om foréldrar erhéller 6kad sjidlvkénsla formedlar man ofta

sjdlvfortroende till barnet och dé dkar ocksa barnets sjdlvkinsla.

1.6 Nya tankar inom skolmatematiken
Synen pa inlérning har foréndrats i stor utstrackning under senare ar. Idag strévar vi efter att

skapa forstaelsestrukturer och ser inldrningen som en aktiv process. Passiv pedagogik med
upprepning och memorisering har ersatts med diskussioner mellan ldraren och elever for att se
olika mojligheter till 16sningar av en uppgift. Léirare forsoker gora undervisningen till en rolig

upplevelse eftersom man menat att det &r d& barnet lér sig bést.

Forsbéck et al. (2000) skriver i Fordldrar — hinder eller resurs, om Peressinis tankar kring det
nya synsittet pa matematik och om foréldrars attityder till det. Enligt Peressini dr de flesta
fordldrar positiva till forandringen av arbetsséttet och inldrningen inom matematik. Trots detta
kan ménga foréldrar fortfarande vara kritiska eller osdkra gentemot innehéllet och resultatet
av undervisningen. Ofta dr fordldrar inte medvetna om den utveckling och forskning inom
pedagogik som ligger bakom de nya arbetssétten, och blir oroliga da de inte ser ett tydligt
eller konkret resultat av barnets kunskaper som man t.ex. kan gora vid ett skriftligt prov. Da
eleverna jobbar konkret med laborativt material eller 1 grupper kan dagens
matematikundervisning kan ge foréldrarna intrycket av en kaotisk och ostrukturerad
inldrningsmilj6. Nir elever i skolan arbetar med sddant som fordldrarna inte kinner igen fran
sin egen skoltid kan forédldrarna bli forvirrade och uppleva matematikundervisningen som
oserids och larvig. T.ex. kan det gélla dppna uppgifter dér det inte finns “en fraga - ett svar”

utan flera mojliga 16sningar.

I artikeln Bara man forstar dr matte ett roligt dmne beskriver Ingrid Olsson problematiken
kring fordldrars attityder till dagens matematikundervisning med en figur. Hon menar att
manga elever borjar rakna med symboluttryck (vining 3) utan att Gversitta det till nagot
verkligt. Ingrid Olsson later sina elever utga frdn den kunskap och de erfarenheter de redan
har (vaning 1) och eleverna far genom sina erfarenheter skaffa sig egna matteord” och

begrepp (vaning 2). Néir man har befdst denna kunskap ordentligt kan man boérja med



matematikens formella symbolsprak. Manga barn far idag inte tillrdckligt med tid och stdd for

att utveckla begrepp, sprék och erfarenheter innan symbolspréket infors.

BB Symboler,
BB symbolhantering

Matteord, mate- I
matiska begrepp

HR .
Egen erfarenhet
am -’

Figurl, Matematikens hus (Olsson 1998, s.8)

Foréldrar vill ofta se ett konkret bevis pd att deras barn har lért sig och kan matematik. Nér de
ser att deras barn kan hantera symbolspraket kidnner de sig ndjda och glada. Om barnen inte
borjar med symbolspraket direkt nér de borjar skolan anser de ofta att
matematikundervisningen dr “flummig”. Utan information &r det svért for fordldrar att se att
lararen arbetar med elevernas djupare matematiska forstdelse for att befésta detta innan de

kommer till stadiet med symbolsprak.

1.7 Ladrares syn pa samarbete med féréldrar
Samarbete med fordldrar prioriteras ofta inte hogt i skolan och ménga ldrare dgnar det ingen

storre tankeverksamhet. De vanligaste anledningarna &r tidsbrist och okunskap om hur man
kan samarbeta. De ldrare som inte vet vilka angreppssétt och aktiviteter man kan anvénda sig
av kdnner sig ofta otrygga och avstir da hellre fran fordldrasamarbete i ndgon storre
utstrdckning. En annan anledning &r att ldraren inte 4r medveten om betydelsen av
fordldrasamverkan och vilken resurs det kan vara i undervisningen. Uppmérksamhet pa att
arbeta aktivt tillsammans med fordldrar for att frimja elevers matematiska utveckling ér

relativt ny.
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Gota Englund (2000) skriver om ldrarnas attityder till fordldrasamverkan. Under 60-, 70- och
dven 80-talet var det &hdrardagar och dppet hus som gillde. Vid andra tillféllen var det
ovanligt med fordldrars nirvaro i skolan och de som dok upp kéndes mest som ett besvér for
lararna. Lérarna ville inte ha foréldrar i klassrummet och tyckte att de forsvérade arbetet for
lararen genom att ldgga sig 1 pa fel satt. Det som forvantades av forédldrar, det som var deras
roll, var att vara med pa utflykter, hjilpa till att ordna klassresor, nédrvara vid fordldraméten
osv. Att hjdlpa till med laxor hemma var ocksé en del av fordldrarnas roll men Aur fordldrarna
skulle hjilpa till talade man sillan om. Det kan tyckas att det hér var forr och att man inte
visste bdttre, men 4n idag ser det ut pd samma sétt i minga skolor. For att ett samarbete ska
vara gynnsamt for elevens utveckling ér lararens attityd och vilja till samarbete avgdrande.
Liararen maste se fordldrarna som en resurs och ténka pé att dven fordldrar behdver

uppmuntran och stdd, samt information om hur de kan hjélpa sina barn inom matematiken.

1.8 Férslag pa hur man kan samarbeta
I ett examensarbete skrivet av Maria Larsson (2005, s. 39) ser man att de flesta fordldrar

onskar att fa hjilp med matematiken. De vill veta hur deras barn tdnker och hur de raknar
eftersom fordldrarna inte alltid forstdr hur de kan hjilpa sina barn. Det dr nddvéndigt att
forklara for fordldrar att matematik inte bara dr rdkning samt att ge exempel pa hur deras barn
arbetar i skolan i dag. Larare maste informera fordldrar om hur de konkret kan hjdlpa sitt barn

t.ex. med hemlédxor. Dessutom maste ldrare agera s att fordldrar kénner sig verkligt delaktiga.

Det finns manga olika mojligheter att skapa en bra samverkan med fordldrar inom

skolmatematiken. Foljande exempel dr hamtade frén den litteratur vi lést:

* Fordldramatte. Fordldrar kommer till skolan och 18ser matteuppgifter tillsammans med
varandra. Hir kan man ta upp otraditionella matematikuppgifter som handlar om t.ex.
logiskt ténkande och problemldsning utan att siffror &r inblandade eller som kan 16sas
utan konventionella 16sningsmetoder.

* Till traffarna kan dven barnen inbjudas att 16sa uppgifter tillsammans med sina
fordldrar. Kan speciellt vara en fordel dd fordldrarna inte har svenska som modersmal.

* For att locka fler foréldrar till traffar kan man t.ex. bjuda pa mat fran skolmatsalen.

* Att ha regelbundna triffar dr en fordel. D4 ges deltagarna mojlighet till uppf6ljning av

reflektioner som gjorts mellan kvéllarna.
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Pé “ordinarie” fordldramote kan man dgna 15 minuter 4t att informera forédldrarna om
hur deras barn arbetar och tianker inom skolmatematiken.

Informera forédldrar om kursplanen i matematik och om hur denna skall tolkas.

Skapa ett Fordldrahdfte med information och exempel. Tillrdckligt snyggt for att
fordldrar ska ldsa det!

Anvind olika laromedels ldrarhandledningar och material for fordldrar som forklarar
om ldromedlets uppbyggnad och om vad man kan goéra som forélder for att framja sitt
barns matematikutveckling (14s mer under 1.9).

Nyhetsbrev i matematik. I nyhetsbrevet kan man ta upp vad som hénder i
matematikundervisningen, vilka metoder som anvinds och vilka fardigheter som
trénas.

Diskutera matematik med fordldrar, ge rdd och stéd om hur de kan engagera sitt barns
matematiktdnkande i vardagssysslor.

Informera foréldrar om olika Internetsidor med aktiviteter som de kan géra hemma.
Ge hemuppgifter dér barn och forildrar diskuterar matematik tillsammans och lar av
varandra. (L&s mer om léxor i Familjematematik, NCM, 2004, s. 97).

Skapa en Skattpase till klassen. Pasen innehaller spdnnande matematiska aktiviteter
och spel. Barnen far ta hem pasen varsin vecka och anteckna kommentarer och idéer i
en medfoljande bok. (Lds mer 1 Familjematematik, NCM, 2004, s. 99 ff).

Eleverna har en speciell glosbok i matematik. Nya begrepp skrivs in och askadliggors
med bilder, t.ex. uttryck for l4ge, méngd, form. Boken finns med som stéd vid
hemldxor. (Sjumilaskolan i Norra Biskopsgarden, Goteborg.)

Inldrningsassistent. (A learning support assistant) Fordldrar 4r med under
matematiklektioner och hjdlper en liten grupp elever genom att ge direkt gensvar och
stod. Det underlattar for 1draren och fordldrarna sjélva séger att det dr underbart. De
menar att de lar sig mer for egen del vilket leder till att de béttre kan hjélpa barnen
(Fraser & Honeyford, 2000)

Nojesparker. Besok en ndjespark och synliggdr det matematiska innehéllet i
aktiviteterna. Fungerar bade med klassen och med familjen. (Lads mer i

Familjematematik, NCM, 2004, s. 96).
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1.9 Vad erbjuder laromedlen?
Négra liromedelsforlag erbjuder material till fordldrar, men det &r inget stort utbud och

manga laromedel tar inte ens upp fragan.

Gleerups har ett fordldrahifte till liromedlet som forr kallades Talriket som numera kallas for
Mcisterkatten. Det gér att fa tag pé héftet pa Gleerups hemsida. Héftet presenterar de mal som
ar uppsatta for matematikundervisningen pé ett sitt som &r anpassat till fordldrar. Haftet finns
dven pa andra sprak dn svenska. I héftet beskrivs innehallet i larobockerna och hur
matematikundervisningen i skolan ser ur idag. Det finns tips och rdd om hur man som forélder
kan hjélpa sitt barn hemma och ta vara pé vardagen som erbjuder manga mojligheter for

matematiska samtal.

Vi riknar, ar ett laromedelsserie utgivet av Liber fore detta Almgvist & Wiksell. 1

lararhandledningen till liromedelserien nimner man fordldrasamverkan som en mélséttning.

... engagera fordldrar att folja skolans matematikundervisning via laxboken

(Johansson & Andersson1993, s. 4)

Till 1aromedlet hor en CD med hemuppgifter; Min ldxa. Genom denna kan eleverna fa mer
traning och fordldrarna kan fa en god inblick i barnens arbete. I lararboken betonas att
hemarbete utgdr en viktig del i skolan arbetssétt. Ett forslag fran lararboken ér att man

informerar fordldrarna om Ldxboken och dess syfte vid det forsta fordldramotet.

Forlaget Liber har ytterligare en laroboksserie inom matematik som heter Abakus. Rdkna
Grundbok ér en del av serien som &r avsedd for grundskolan. I lararhandledningen star det
kort om fordldrasamverkan och fordldrarnas betydelse for undervisningen. De menar att
fordldrar som aktivt deltar i sina barns skolarbete hjélper till att 6ka intresset och viljan hos
barnen for matematik. Praktiska tips och rdd om Aur man kan jobba med foréldrar och
uppmuntra dem till att ta del av sina barns skolarbete saknas i stort sett. Det forslag som ges ar
att man ska forklara mélen 1 matematik for fordldrar och forklara hur man arbetar i skolan for

att nd malen.

Laromedelsforlaget Natur och Kultur erbjuder en samling material som lirare kan anvénda

for att informera fordldrar om ldromedlet Multimatte. Materialsamlingen kan bestéllas utan
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kostnad och ett fordldrahdfte som heter Upptick matematiken tillsammans ingér. 1 hiftet finns
det information om Multimatte och om barns ldrande 1 matematik. Det star klart och tydligt
hur laromedlet dr uppbyggt och hur man jobbar med matematik i skolan; t.ex. hur man ’stiller
upp” tal och hur man arbetar med minirdknare. Det star d&ven vad man som fordlder kan gora
for att hjélpa sitt barn med matematik hemma. Det finns det tips och idéer till forédldrar att
tanka pa i vardagssituationer. Det medfoljer &ven en idébank om hur man kan presentera
Multimatte for elevernas foréldrar. I idébanken finns det OH-bilder som ldraren kan kopiera
och anvédnda under ett fordldramote. Mélséttningen med OH-bilderna ar att ge fordldrarna en
inblick 1 vad den nya léroplanen sédger, vad kursplanen i matematik betonar, hur Multimatte ér
uppbyggt och hur fordldrarna pé enkla sitt uppticka matematiken tillsammans med sitt barn.

Det finns forslag pa gruppdvningar och spel som ldraren kan anvidnda pa fordldramdten.

Till Natur och Kultur:s materialsamling medfoljer artiklar som Férdldrar — en resurs
(Englund 1998) och Vuxnas symboler skymmer sikten (Claesdotter 1997). Den forsta artikeln
handlar om betydelsen av ett fungerande samarbete mellan skola och hem och om vad som
ligger bakom foréldrars attityder till dagens matematikundervisning. Gota Englund ger olika
tips pa hur larare kan jobba for att anvinda fordldrar som en resurs i undervisningen och dven
tips pa vad fordldrar kan gora. Claesdotters artikel handlar om hur vuxna i allménhet kan
végleda barn till forstaelse av matematik. Forfattaren skriver om barns tdnkande och inlérning

1 matematik.

Fler material

*  Matte Direkt Verktygslddan. (Carlsson 2004).
Innehaller 16sningar av matematikuppgifter for fordldrar att titta pa.

* Barnens bdsta matte- och ldslekar: sa hjdlper du barn att rdkna och ldsa pd ett lekfullt
sdtt. (Peggy 2005).
Forslag pa bl.a. matematiska aktiviteter

*  Familjematematik: hemmet och skolan i samverkan. (Trygg, NCM 2004).
Materialet tar upp olika aspekter av matematikundervisning i skolan idag och ger
forslag pd hur samverkan mellan hem och skola kan genomforas.

*  Analysschema i matematik for aren fore skoldr 6. (PRIM-gruppen 2000).

Ett grafiskt schema 6ver mal inom skolmatematiken.

Webbplatser
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* www.ncm.gu.se/namnaren, webbplats; Namnaren pa ntet.
Tidskrift for matematikundervisning.
* www.skolbanken.com, webbplats.
Pyssel och knép samt information om matematik inriktat mot mellanstadiet
*  www.ncm.gu.se, webbplats; Nationellt Centrum for Matematikutbildning.
— Litteraturs6kningstjénst for sokning bland tidskrifter, databaser och
bibliotekskataloger om matematikutbildning.
— Information om kommande konferenser kring matematikutbildning i Sverige och

runt om 1 vérlden.

2. Syfte och fragestillningar
2.1 Syfte

Vart syfte ér att kartldgga tre satsningar pa forédldrasamverkan inom matematik som
genomforts de senaste tva aren. Vi vill undersdka vad som lett fram till satsningarna. Vi vill
presentera hur skolan och hemmen — genom lérare och forédldrar - kan samarbeta kring elevers
matematikutveckling. Vi vill se hur ldrare och foréldrar upplever skolmatematiken fore, under
och efter satsningen. De beréttelser och upplevelser vi redovisar dr subjektiva och inte

statistiskt generaliserbara.

Vi menar att detta &r ett viktigt undersokningsomrade eftersom vi tror att ménga elever idag
inte far mdjlighet att utveckla sin fulla potential. Genom var undersékning hoppas vi kunna

hjélpa larare att samverka med foréldrar — allt for elevernas bésta.

2.2 Fragestéllningar

- Hur upplever forildrar och ldrare satsningar som gjorts pa fordldrasamverkan inom
matematikundervisningen?

- Vad leder fram till att skolor satsar pa fordldrasamverkan inom matematik och vem tar
initiativet?

- P4 vilket sitt kan skolor arbeta med fordldrasamverkan inom matematik?
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3. Teori

I denna del kommer vi att belysa ndgra teoretiska perspektiv pd inldrning. Teorier har olika
funktioner, de ska hjilpa oss att uppticka ny fakta och forklara de observationer vi gor. En
teori dr inte detsamma som verkligheten, utan &r en abstrakt modell eller en bild av
verkligheten. En teori dr inte sann eller falsk utan kan vérderas efter hur pass vél den

beskriver olika aspekter av verkligheten.

Varje del avslutas med tankar om vilka foljder olika teoretiska perspektiv kan fa for

samarbete med fordaldrar inom skolmatematiken.

3.1 Behaviorism
Behaviorismen var dominerande i den pedagogiska diskussionen till och med 1960-talet, men

har 4n i dag ett tydligt inflytande pd undervisningen i den svenska skolan. Forgrundsgestalten
inom behaviorismen dr Burrhus Frederic Skinner och en av foregdngarna Ivan Pavlov med sin

upptéickt av den klassiska betingningen genom forsok med hundar.

Behaviorismens grundlidggande idéer kring ldrande handlar om fordndringarna av individens
yttre och observerbara beteende. Fokus ligger pa hur individen anpassar sig till den
omgivande miljon. Inlérning anses komma fore utvecklingen och dérfor forklarar
behaviorismen hur ldrande gar till utan hianvisning till ndgra som helst mentala processer. Ett
viktigt inslag inom behaviorismen &r S — R- teorin. Stimuli leder till respons som 1 sin tur
leder till konsekvens. Respons ér individens observerbara beteende och foregas av héndelser i
miljon som kallas for stimuli. Stimuli &r ett villkor for att ett beteende ska uppstd. Kunskap ér

given och absolut och eleven ses som en passiv mottagare.

Hur skulle en lirare med behavioristiskt synsdtt arbeta med fordldrar och matematik?
For en behavioristisk larare skulle det inte vara viktigt att fordldrar arbetar med matematik
tillsammans med sitt barn. Lararen menar antagligen att eleven kan sitta pd egen hand och
jobba med penna och papper for att lira in kunskap. Lérarens roll dr kontrollerande och

auktoritdr i och med att ldraren innehar kunskapen som ska dverforas.
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3.2 Kognitivism

Kognitivismen véxte fram under framfor allt 1960-talet och kan forstas som en reaktion mot
att behaviorismen inte forklarar inldrning av komplexa beteenden som exempelvis
sprékutdvning och kommunikation. Behaviorismen ir intresserad av relationen mellan stimuli
och respons vid inldrning. I kognitivismen &r det intressantare att studera den mentala
processen dé individer behandlar de stimuli de méter. En tidig grund {or kognitiv syn lades av
bland andra Max Wertheimer och Jean Piaget. George A. Miller har bidragit med idéer om
minnet som numera ir grundldggande for teorin om informationsbehandling inom den

kognitiva psykologin.

I kognitivismen betonas den inre utvecklingen. Ménniskans inre utveckling begransar
inldrningen och vem som helst kan inte ldra sig vad som helst. Till skillnad frén
behaviorismen ldggs vikten vid tankeférmégan inne i en ménniskas huvud. Kognitivister ar
intresserade av att veta hur individer behandlar de stimuli méter, hur de tolkar och mentalt
lagrar information. Minniskans sinne ses som ett informationsbehandlande system. I likhet
med behaviorister ser kognitivister kunskap som given och absolut, men vikten ldggs vid hur
individen upptécker och lar kdnna sin omgivning med sitt forstdnd, hur ”det utanfor” fér sin

morsvarighet ’ddrinne”.

Hur skulle en lirare med kognitivistiskt synsdtt arbeta med fordldrar och matematik?

En kognitivistisk ldrare dr intresserad av hur eleven jobbar med de stimuli hon/han méter fran
sin omgivning. Liarande handlar om hur individen upplever, tar emot och bearbetar
informationen. Det viktigaste dr att eleven jobbar med konkret material och det kan eleven
gora pa egen hand och anvénder sig av sina sinnen vid inldrning. Foréldrarna har ingen
framtriddande roll i barnens matematikutveckling, men kan med fordel uppmana sitt barn att

pa egen hand tréna pa och arbeta med det matematiska materialet som ska ldras in.

3.3 Konstruktivism

For ett par decennier sedan fordes diskussionen om larande och undervisning mellan
behaviorister och kognitivister. Idag talar man dven om konstruktivism. Teorin &r ett
spektrum av olika teoretiska positioner och har sina rotter i tankar och idéer fran bl.a. Jean
Piaget, Jerome Bruner, Lev Vygotsky och dven John Dewey. Konstruktivismen accepterar till

viss del kognitivismens idéer om att det &r médnniskans inre utveckling som styr inldrningen,
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men anser att inldrning i sin tur frimjar utveckling. Kunskap ar ndgot som ménniskan
konstruerar utifrén sina erfarenheter. Kunskap ér inte absolut, utan relativ och varierar
beroende pé kontexten. Enligt Wyndhamn, Riesbeck & Schoultz (2000) menar Dewey att ny
kunskap endast uppstér i en situation dér den ldrande fr anvindning av och utlopp for
tidigare erfarenheter som &r relevanta for sammanhanget. Dessa situationer intriffar i en

social kontext, som t.ex. ett klassrum.

3.3.1 Social konstruktivism
Barn utvecklar kunskap genom erfarenheter och genom att handskas med kunskap. Den

kunskap som konstrueras dr beroende av de faktiska och kulturella omsténdigheterna. Social
konstruktivism belyser att man lir sig tillsammans med andra genom att delta i gemensamma
aktiviteter dér saval betydelser som handlingar konstrueras i en social forhandlingsprocess.
Man bor se pd problem fran olika perspektiv och dverviga mojliga standpunkter och
16sningsmetoder. Det aktiva engagemanget underlittar kunskapsbyggandet. Eftersom det
finns manga sétt att tolka, uppfatta och beskriva fenomen i sin omgivning méste skolans
arbete ha mangfald dar alla far mojlighet att uttrycka sig pa sitt eget sitt. Genom detta skapas

kunskap.

Hur skulle en ldrare med social konstruktivistiskt synsdtt arbeta med fordldrar och
matematik?

Enligt social konstruktivismen konstruerar manniskor kunskap utifran sina erfarenheter.
Kunskap ér relativ och beroende av sammanhanget. En ldrare med ett social konstruktivistiskt
synsitt menar att elever lar sig ndr de deltar i gemensamma aktiviteter med andra ménniskor.
Genom samtal skapas sociala forhandlingsprocesser dé eleverna tar del av olika 16sningar.
Detta synsitt behover inte betyda att fordldrasamarbete &r ett av sammanhangen for inldrning.
Lararen skulle efterstrava mangfald 1 sitt arbetssitt genom t.ex. grupparbeten, laborativt arbete

och estetiskt arbete.

3.4 Sociokulturell teori
Sociokulturell teori omfattar idéer framforda av framfor allt Lev Vygotsky. Fokus flyttas frén

individen till den sociala milj6 individen befinner sig i. Inldrning sker genom samspel med
andra ménniskor och genom ménniskors samspel med redskap/artefakter. Vi badde paverkas

och péverkar det sammanhang och den milj6 vi befinner oss i. Larandet &r alltsd en social och
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samarbetsbetonad aktivitet och i skolans arbete strivar man efter att skapa forutséttningar for
individens deltagande i gemensamma aktiviteter. Att eleven far mdjlighet att diskutera och
samarbeta med andra i sin omgivning dr en avgdrande del av elevens intellektuella utveckling.
Fokus ligger inte pd ménniskan och vidrlden som tva olika system, utan som mdnniskan i
virlden som en helhet. Inom sociokulturellt perspektiv menar man att elevers erfarenheter

utanfor skolan ar viktiga.

... kunskapstraderingen sker genom att omvérlden fortolkas — eller for att anvénda begrepp som
ar grunden for sociokulturellt perspektiv: medieras — for barnet genom lek och annan form av
samspel med personer i sin omgivning. Vi ldr oss helt enkelt att uppmérksamma, beskriva och
agera i verkligheten pd det sdtt som omgivningen tillater och uppmuntrar.

(Sélj6 2000, s.66)

Enligt Vygotsky ér interaktion med den sociala omgivningen viktig for kognitiv utveckling.
Vygotsky talar om “zonen for proximal utveckling”. Inom den proximala zonen finns den
kunskap och utveckling som barnet kan nd fram till i sampel med ndgon som har mer kunskap
och fardigheter, men som barnet inte skulle klara av pa egen hand. Genom samarbete kan
barnet fa utmaningar och far stricka pa sig for att skapa nya kunskaper. Vygotsky menar att
det barnet klarar av med hjélp idag kan det utféra ensam imorgon. Enligt Siljo (2000) ar det
knappast rimligt att barns egna aktiviteter leder till att de upptécker abstrakta kunskaper om
vérlden eftersom kunskap skapas i vara analyser och beskrivningar. Inom sociokulturell teori
ar spraket ett viktigt medel vid inldrning. Det vi inte har ord for kan vi inte heller strukturera
upp eller bilda begrepp for i vart tinkande. Vygotsky delar in begrepp 1 ”medvetna” och
“omedvetna” (Wyndham, Riesbeck & Schoultz 2000). Omedvetna begrepp utvecklas spontant
1 vardagliga och konkreta situationer och gar sedan vidare mot det abstrakta och generella. De
medvetna begreppen, dven kallade skolade begrepp, bildas systematiskt och foljer en deduktiv

vig. De béada typerna av begrepp ror sig hela tiden mot varandra och paverkar varandra.

Hur skulle en ldrare med sociokulturellt perspektiv arbeta med fordldrar och matematik?
En larare som har ett sociokulturellt perspektiv pd médnniskan och larande skulle lagga stor
vikt vid fordldrasamverkan. Inldrning sker i sociala ssmmanhang, och klassrummet bor inte
ses som en isolerad miljo. Tvirtom anses problemldsning i vardagliga situationer ha stor
betydelse och det sociokulturella perspektivet uppmanar till praktik i autentiska situationer.

Foréldrarna har har en stor uppgift i att ta till vara vardagen tillsammans med sitt barn. De
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erfarenheter eleverna har med sig fran situationer utanfor skolan paverkar i sin tur
undervisningen i skolan. Vardagsbegrepp hjélper eleverna i deras tinkande och genom verbal
mediering skapas ny kunskap i en ny kontext. Genom att eleverna arbetar i grupp kan de
anvianda sitt sprak. Spréket ses som ett viktigt medel for vart tinkande. Att ha med foréldrarna
1 undervisningen och skapa situationer, aktiviteter dér vuxna och barn tillsammans jobbar och

diskuterar &r en sjédlvklar sak for en ldrare med sociokulturellt perspektiv.

4. Metod
4.1 Urval

Vi har valt att gora var undersokning i grundskolans tidigare ar, med fokus pa skolér 4-6.
Enligt Skolverket (2003, s.19) verkar skolér 4-5 vara den alder da instdllningen till

matematikdmnet grundlaggs.

Genom tips fran Lena Trygg (projektledare for familjematematik pa NCM), fran
matematikldrare pd Lararhogskolan i Stockholm samt en artikel i DN fick vi kontakt med
skolor i Stockholmsomrédet som satsat pa fordldrasamarbete inom matematik de senaste tva
aren. Vi valde de tre skolor som verkade mest relevanta for vér fragestéllning och tog kontakt
med personer som varit mer eller mindre ansvariga for satsningarna. For att fa en bredd pa var
undersokning har vi intervjuat ldrare, fordldrar och en rektor. De fordldrar vi intervjuat valdes

ut av respektive ldrare.

Vért urval inte dr genomsnittligt. Det dr idag relativt ovanligt att arbeta med fordldrasamarbete

inom matematik pé skolor i Sverige.

4.2 Intervjuteknik

I véar undersokning har vi anvént kvalitativa intervjuer. Vi har utgétt ifrdn Kvalitativa
intervjuer av Jan Trost (2005). En kvalitativ intervju bygger pa enkla fragor som forvéntas fa
komplexa och innehéllsrika svar. Med kvalitativa intervjuer tror vi att vi léttare far reda pa

eventuellt dolda attityder och &sikter. Det kan “slinka ur” personerna saker som de inte skulle
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ha skrivit ner i en skriftlig intervju. Vi har efterstrdvat en 6ppenhet for ny kunskap och nya
infallsvinklar.

Vid intervjuer med ldrare och rektor akte vi till den aktuella skolan. Vi var bdda nérvarande
vid intervjun. En av oss intervjuade och hade 6gonkontakt med intervjupersonen. Den andre
antecknade. Vi spelade in intervjuerna med bandspelare. Efterat lyssnade vi igenom
intervjuerna och skrev ut dem. Vi tog bort irrelevanta partier och "talspraksord”. Enligt
overenskommelse mailade vi utskrifterna till intervjupersonerna fér kommentarer.
Intervjusammanfattningar skrevs utifrn utskrifterna. For beskrivning av frageomraden och

tillvigagéngssétt under intervjuerna se bilaga 1.

Vid intervju med foréldrar till elever pa Skola 1-2 fick vi av ldrarna telefonnummer till
fordldrar som stéllt sig positiva till intervju. En av oss ringde fordldern. Vi spelade in
intervjuerna med bandspelare. Efterdt lyssnade vi igenom intervjuerna och skrev ut dem. Vi
tog bort irrelevanta partier och “talspréksord”. Intervjusammanfattningar skrevs utifran
utskrifterna. For beskrivning av frigeomraden och tillvigagangssitt under intervjuerna se

bilaga 2.

4.3 Analysteknik

Det insamlade materialet har analyserats mot de teorier om inldrning som presenterats i
avsnitt 3. Vi tror att intervjupersonerna i var undersokning inte har var sin syn pa inldrning
som strikt foljer en speciell teori, utan olika uttalanden och handlingar visar att personerna
ofta dr influerade frén olika inriktningar. Vi har forsokt urskilja hur olika teoretiska perspektiv

kan kopplas till det redovisade resultatet.

4.4 Resultatredovisning

Resultatet redovisas i tva delar. Del ett bestar av sammanfattningar av intervjuerna ordnade
efter skola. Sammanfattningarna foljer inte kronologiskt intervjutillfillet, utan &r strukturerade

for att man som ldsare ldttare ska fa en overblick.
Del tvé av resultatredovisningen bestar av fyra tabeller dér varje tabell tar upp ett av

huvudomradena i intervjuerna. Huvudomradena ér dven olika aspekter av véra

fragestéllningar:
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Figur 2, Vad har startat satsningarna pd fordldrasamverkan inom matematik
Figur 3, Hur arbetar skolan for att stirka samverkan med fordldrar inom matematik?
Figur 4, Har satsningen paverkat fordldrars attityder mdrkbart?

Figur 5, Har satsningen paverkat ldrares attityder mdarkbart?

4.5 Etiska aspekter

Vid genomforandet av studien har vi foljt de etiska riktlinjer som anges i Kvalitativa
intervjuer (Trost 2005) samt Examensarbetet i Lirarutbildningen (Johansson & Svedner
2001). Fore intervjuer med lérare och rektor kontaktade vi intervjupersonerna per telefon. Vi
informerade om vad var studie handlar om samt gav exempel pa vilka frdgor vi hade for
avsikt att stilla. Vid intervjutillfallet upprepade vi informationen med hjélp av en checklista.
Vi frdgade om vi fick spela in samtalet. Vi informerade om att intervjun kommer att ske
konfidentiellt och att alla uppgifter avidentifieras innan de anvinds i arbetet. Vi kom dverens
om att maila en utskrift av intervjun till intervjupersonen for kommentarer. Ljudinspelningar
och utskrifter av intervjuer har forvarats s att endast forskarna har haft tillgéng till dem. Efter

arbetets slutférande kommer materialet att forstoras.

5. Resultat
5.1 Intervjuer Skola 1

5.1.1 Intervju Skola 1 — Larare 1
Larare 1 arbetar som klassldrare i skoldr 5. Lararen genomforde matematikprojektet i néra

samarbete med en kollega.

Skola 1 ligger enligt Larare 1 i ett invandrartitt omrade. Hon berittar att elevernas forédldrar
till storsta del ar lagutbildade, med endast folkskoleutbildning eller mindre. Under intervjun
far vi reda pa att merparten av fordldrarna har annat modersmal én svenska, och att kontakten
ofta sker mellan ldrare och foréldrar genom tolk.

Fore satsningen
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Lararen beskriver att hon och hennes kollega alltid tyckt att matematik &r roligt. De har dven
tidigare arbetat ndgot okonventionellt, med olika material och inte f6ljt ett visst laromedel.
Hon uttrycker att det varit en “kamp” mot foréldrar som ifragasatt deras arbetssétt och
elevernas kunskaper och framtid nér de inte anvénder sig av ett speciellt liromedel. Léraren
menar att fordldrar har ett behov av att forsta sig pd den matematik som lérs ut i skolan idag,
eftersom den inte ser ut som nér de sjdlva gick i skolan. Manga fordldrar anser att matematik
enbart bestdr av rdkning. Niar man informerar om och motiverar varfor man arbetar pé det sitt

man gor, sa lugnar sig forédldrarna.

For nagra ar sedan skrev ldraren en uppsats och intervjuade dd fordldrar till elever pa skolan.
Det framkom att fordldrarna hade 6nskan om att forstd skolsystemet béttre. De ville vara
delaktiga och ha en ndrmare kontakt med skolan, och inte bara komma pa utvecklingssamtal
och fordldramote. Nar liraren kom i kontakt med NCM:s material Familjematematik (red.
Trygg 2004) bestdmde hon och hennes kollega sig for att prova det arbetsséttet i sin

undervisning. Skolledningen var positiv och sponsrade med forflyttat arbetstid.

Satsningen
Skola 1 lade upp sin matematiksatsning utifran NCM:s material Familjematematik. De bjod in

till triffar en gang i ménaden under ett halvar. Tio fordldrar anmélde direkt att de ville vara med.

En kvill i manaden traffades tio elever med sina forédldrar, samt de tva ldrarna. Forsta gangen
tyckte fordldrarna att det var lite obehagligt och det fanns en rédsla for att behova avsloja
eventuellt bristande matematikkunskaper. Efter nagra forlosande skratt mjuknade foréldrarna
upp och triaffarna kom att kéinnas en aning privata. Lararna tog beslutet att inte ta in nya
deltagare under kursens” sex tillfdllen for att kunna behalla det fortroende som byggdes upp

inom gruppen.

Traffarnas startades med en Vilkomstaktivitet med tva fragor av typen: “Hur mycket vatten &r
det i stekpannan?”. Sedan gick deltagarna in i ett klassrum dér det fanns fem bord uppdukade
med olika Kaffe med matte-saker (red. Trygg 2004). De fick gé runt och vilja vilket bord de
ville sitta vid och sd borjade elever och forédldrar att 19sa uppgifterna tillsammans. Alla
uppgifterna var sddana att man kunde 16sa dem utan formella strategier eller symbolsprak.
Vid senare tillfdllen utdkades materialet ytterligare med t.ex. vigar, méttband och material till

att bygga tredimensionella geometriska figurer.
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Till kaffet diskuterades de aktiviteter som gjorts och man valde en av de Gemensamma
aktiviteter som finns i Familjematematik att utfora tillsamman. Man diskuterade varfor man
gjorde det man gjorde och pratade om vad som dr matematisk klokskap och hur viktigt det ar i
jamforelse med att ’rdkna”. Hur vi forhdller oss till matematiken i skolan varvades med svar

pa fragor om “hur man riknar ut” en del saker.

Efter satsningen

I borjan av satsningen var de foréldrar som deltog lite skeptiska, men de fortsatte att komma
och prioriterade kvéllarna hogt och efterat har de bara gett positiva reaktioner. Léraren tror att
fordldrarnas attityder har forandrats. De tycker fortfarande att ”rdkning” dr viktigt, men de ser
dven att logik, strategitdinkande och analys dr viktiga inslag 1 matematikundervisningen, och
detta dr av stor betydelse for eleverna, menar ldraren. Hon anser att det inte gér att avgora pé
denna korta tid om barnen som deltog i satsningen har presterat battre dn sina kamrater, men
hon anser dnda att det var positivt for barnen. Matematiken kom in ett stdrre sammanhang och
eleverna tyckte att det var roligt att vara i skolan tillsammans med sina fordldrar. Under
traffarna fick ldraren och hennes kollega uppmana fordldrar och barn att prata med varandra,
pa sitt eget modersmal om de sa 6nskade, eftersom barnen i forsta hand vénde sig med fragor

till ldrarna.

Lararen anser att de kvéllar som genomf0rts inte egentligen varit samverkan mellan fordldrar
och ldrare. Hon menar att hon fick agera ldrare till bAde barnen och foréldrarna. Fordldrarna
kom med 6nskan om att bli servade. Samverkan skulle innebéra att fordldrarna var med och
utformade kvillarna, kanske kunde nagon av forédldrarna titta pa vad som skulle goras
tillsammans vid nista tillfélle och vara med drivande. Lararen anser dock att partnerskap pa
lika villkor inte d&r mojligt. Lararen har i normala fall en storre professionell kapacitet inom

omrddet i frdga och bor ddrmed ha tolkningsforetréide.
En annan positiv foljd &r att de fordldrar som deltagit i Familjematematikkvéllarna nu har

mycket lattare att kommunicera med skolan, det ar inte ett lika stort steg for dem. Léraren

marker en tydlig skillnad mot klassens ovriga fordldrar.
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5.1.2 Intervju Skola 1 - Foralder 1

Forélder 1 har varit pa alla triffar med Familjematematik som anordnats pa skolan. Han
tycker att trdffarna var jatteroliga och bra. Fordldern har en bra relation till amnet matematik

och tycker att det &r ett roligt och viktigt &mne.

Innan foréldern var pd triffarna tyckte han att skolans matematikundervisning var ganska bra,
men han hade aldrig hort talas om samverkan med fordldrar inom matematik pa ett liknande
satt. Efterat sager han att han har ftt reda pa mycket mer om barnens sétt att jobba i skolan.
Han tycker att det dr viktigt for fordldrar att veta vilken niva deras barn ligger pé i
matematiken. Att barnen och foréldrarna jobbar med matematik och uppticker ny kunskap
tillsammans dr en utmaérk idé enligt honom. Han menar att det dven blir en trygghet for

barnen nér foraldrar dr med.

Forélder 1 har fyra dottrar och de ligger pa olika nivaer inom matematik, vissa behover hjilp
och vissa klarar sig béttre. Efter kvéllarna kénner han att hans barn &r intresserade av att jobba
tillsammans i grupper och diskutera och de tycker att matematik &r ett roligare &mne. Han vet
inte om han kan vara mer delaktig i skolans arbete &n vad han &r for tillfdllet. Han tycker
déremot att skolan borde prova samma sak med andra &mnen och inte bara med matematik.
Det tycker han eftersom han har sett hur roligt hans barn har haft under

familjematematikkvillarna.

5.1.3 Intervju Skola 1 - Foralder 2

Forélder 2 har varit pa familjematematikkvéllarna och tycker att det ar en rolig och bra idé.
Han sédger att hans barn inte var sé starka i matematik och att de behdvde tréna tillsammans
med sina fordldrar. Under kvillarna kénde han att fordldrar fick anvénda sig av sina
erfarenheter och matematikkunskaper tillsammans med léraren. Detta gjorde att barnen

vigade komma till tals, berdtta hur de tdnker och anvinda sig av fantasin i matematik.

Foréldern kanner att det &r en stor fordndring nar han jimfor sin dotters matematikkunskaper

nu med forra drets. Han menar att dottern forstdr mycket battre nu och det marks t.ex. nir hon
gor sina hemléxor. En annan stor fordndring dr den sociala biten; hans barn vdgar ta plats och
sdga vad hon tycker. Han anser att det dr en positiv forandring, bdde kunskaps- och

attitydmaéssigt, men fordldern sdger att man inte kan vara sdker pa om det &r p.g.a. triffarna.
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Han vet inte om han skulle vilja vara mer delaktig, han menar att det &r tillrackligt med det
han har gjort. Han tycker att varje skola borde prova pa det har, for att han kdnner hur givande
det har varit bade for fordldrar och for barn. Han menar att matematik ar ett viktigt &mne och
att det handlar om olika sétt att tanka, rdkna och anvinda fantasin. Det dr dérfor viktigt att
man inte bara raknar utan gor olika aktiviteter s& som de gjorde under mattekvéllarna. Han
tycker att det dr forst och frimst lararens ansvar att jobba med det hir och gora

matematikundervisningen rolig, speciellt for elever som har det svirare med matematik.

5.2 Intervjuer Skola 2
5.2.1 Intervju Skola 2 — Rektor

Var intervjuperson jobbar som rektor i Skola 2. Hon har jobbat som rektor 1 skolan i fyra ar
och ir intresserad av matematik. Amnet matematik ingar Aven i skolans

verksamhetsinriktning.

Skola 2 ligger i ett invandrartétt omrade (Ekelund 2002). Enligt rektorn ar de fordldrar som
hor till skolan véldigt intresserade av skolans verksamhet. Tillsammans med
fordldraféreningen anordnar skolan vissa kvéllar under ldséret da man lyfter fram angeldgna

amnen. Hur arbetar vi med matematik? var amnet for en av kvillarna.

Fore satsningen

Enligt rektorn dr det skolans huvudsakliga uppgift att informera fordldrar om vad det deras
barn lér sig i skolan. For att arbetet i skolan ska bli bra och framgéngsrikt s& méste samarbetet
med fordldrar fungera. Hon upplever att fordldrarna &r intresserade av skolans verksamhet och
tycker att de ska fa mojligheten att ta del av den. Hon anser inte att fordldrar behdver kunna
allting for att klara av att hjélpa sina barn, men tycker att det dr viktigt att de forstir vad det ér

for matematik eleverna arbetar med i skolan.

Rektorn har lange haft ett intresse for matematik och tycker att det dr viktigt att presentera vad
matematik handlar om for alla som &r inblandade i skolans verksamhet. Man bor visa pa hur
mycket vardagsmatematik det finns omkring oss och att det inte bara handlar om matematiska
uppstéllningar. Nar stadsdelen gjorde stora satsningar pad matematik var det en sjélvklarhet for
rektorn att starta fordldrakvillar. I och med att det fanns manga fordldrar som visade intresse

for arbetet med matematik i skolan tyckte hon att det skulle vara passande att samarbeta med
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fordldrar pé det séttet. Satsningen pé fordldrasamarbete och matematik gjordes inte darfor att
fordldrarna var kritiska eller missndjda med skolmatematiken, utan helt enkelt for att de var

intresserade av att veta mer.

Initiativet till att starta denna satsning kom fran rektorn men det finns &ven manga lérare i
skolan som ir intresserade av matematik. Att hon som rektor har varit intresserad av arbetet
har hjélp mycket for att lyfta fram det ordentligt och har skapat mojligheter for att satsningen

ska fungera.

Satsningen

Rektorn menar att information till fordldrarna om matte och om hur man jobbar med matte ar
en viktig del i arbetet med fordldrar. Tva av ldrarna som jobbar i Skola 2 har fétt utbildning
hos NCM. Lérarna har sedan jobbat med att bygga en Matematikverkstad. Det ér ett rum med

olika matematikmaterial. Alla klasser gar till matematikverkstan pa schemalagda tider.

Matteverkstan anvénds dven som en del av arbetet med foréldrar. Foréldrarna far komma till
skolan och titta pd matteverkstan. Dir fir de géra nagon liten 6vning for att kdnna pa hur det

ar att jobba med olika laborativa material for att 6ka forstaelsen for matematik.

Alla klasser pa skolan har genomfort fordldrakvéllar med fokus pd matematik. De har letts av
respektive klassldrare. De tva ldrare som gétt pA NCM:s utbildning &r med och hjélper till och
diskuterar med de 6vriga ldrarna hur man kan ligga upp kvillarna. De tipsar dven om

lampliga 6vningar som kan anvéndas, t.ex. ut boken Familjematematik som alla som jobbar i

skolan har tittat i och plockat dvningar fréan.

Pé skolan jobbar man dven med Mattepdsar. Pasarna innehdller funderingar och kluringar
som barnen tar hem och jobbar med tillsammans med sina fordldrar. Barnen far ha pasen
hemma i en vecka. Sedan ska de ta med sig den tillbaka till skolan och skriva en kommentar

till vad de har gjort.

Efter satsningen
Foréldrakvéllarna med fokus pd matematik har vickt ménga positiva reaktioner hos
fordldrarna. Enligt rektorn har fordldrarna nu fatt en storre forstaelse for den matematik som

finns i skolan idag. Aven eleverna #r positiva till att forildrarna kommer till skolan for att
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vara med pa fordldramatte, men ndgon storre fordndring av elevernas attityder tycker rektorn
inte att de har markt. Hon anser att detta maste foljas upp som en attitydundersokning for att
man ska kunna se om eleverna har blivit mer positiva genom skolans arbete med
fordldrasamverkan. Nér det giller lararna i skolan sa tycker hon att matematikundervisningen
har blivit bttre eftersom de har varit s& fokuserade pa matematiken. Aven stadsdelen har
satsat pa kompetensutveckling, och detta har okat lararnas kinnedom om hur stort

matematikens omrade ar.

5.2.2 Intervju Skola 2 — Larare 2

Léraren som vi har intervjuat dr en av de lirare som gétt p4 NCM:s utbildning. Enligt henne
ar det arbete pé skolan som bedrivs kring fordldrar nddvandigt. Hon menar att fordldrar tycker

att de inte kéinner igen sig i dagens matematik och de vet hur de ska hjélpa sina barn.

Lararen upplever forédldrarna véldig positiva till det hér arbetet och hon upplever att de far upp
Ogonen pa ett nytt sétt for matematiken. Angéende bade elevers och ldrares attityder till &mnet
matematik anser hon att det har gétt for kort tid for att kunna uttala sig. Daremot tycker

lararna att fordldrakvillarna varit bra eftersom det blivit sddan respons fran forildrar.

5.2.3 Intervju Skola 2 — Foralder 3

Fordlder 3 har deltagit i en fordldrakvill med matematik. Hans fru har varit pa de ovriga.
Forélder 3 sdger att han redan innan han besokte kvillen upplevde lirarens
matematikundervisning som véldigt bra. Han hade dock lite svart for hur de “’rdknar” eftersom

det ar helt annorlunda &n vad andra” gor.

Efter att han varit pa mattekvéllen har det blivit synligare for fordldern hur de arbetar i skolan.
Han anser att ldraren &r véldigt duktig och att hon &r tydlig nér hon visar och berittar.
Foréldern tror att detta &r anledningen till att hans son har en positiv attityd till matematik.

Enligt fordldern bor inte fler personer dn de som jobbar dér blandas in i skolans arbete.
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5.2.4 Intervju Skola 2 — Foralder 4

Forélder 4 har tre barn och den yngsta gar fortfarande kvar i Skola 2. Bade hon och hennes
man har hog utbildning i matematik fran deras hemland. Hon har deltagit i alla foréldrakvillar

med fokus pd matematik

Foréldern anser att hennes tva dldre barn hade det littare med matematiken i skolan &n hennes
yngsta. Hon mérkte att matematikundervisningen hade foréndrats sedan hennes andra barn
gick i skolan, men hon visste inte om det var p.g.a. liraren eller skolan. Det hon visste var att
det inte var positivt for hennes dotter. Eftersom hon visste att skolan skulle ha kvéillar med

matematik bestimde hon sig for att sjilv ta reda pd vad dottern hade svart med.

Efter att fordlder 3 varit pa kvéllarna med fokus pa matematik mérkte hon att det hade kommit
nya sitt att tinka pd inom matematiken. Hon insag att man nu forsoker hitta olika vigar for att
komma till 16sningen, t.ex. genom att spela spel. Nér hon insag det forstod hon hur hon skulle
kunna hjélpa sin dotter hemma. Hon tycker idag att arbetssittet i matematik i skolan ar
jattebra. Hon tror att barnen kommer att fa storre forstaelse om de jobbar pa det hir séttet och

att matematiken kommer att bli mer naturlig for dem.

Enligt fordldern ar det vildigt viktigt att fordldrar far ta del av sina barns skolarbete. Hon
skulle vilja vara mer delaktig genom att f4 hem information om kommande mattemoment som
eleverna ska gé igenom i skolan si att hon kan forbereda sig. Pé detta sitt kan hon ge den
hjilp hennes dotter behdver hemma och hjilpa henne att forsta battre. Forélder 3 tror att
hennes dotter blir férvirrad nér hon som forélder forklarar pd sitt sitt och detta inte stimmer

overens med det dottern far ldra sig i skolan.

5.3 Intervjuer Skola 3

5.3.1 Intervju Skola 3 — Larare 3

Lirare 3 arbetar som ldrare i skoldr 5. Tillsammans med ldrare 4 har hon ett dvergripande

ansvar for fortbildning inom matematik pa skolan.

Skola 3 ligger i ett omrdde med i stort sett enbart elever med svensk bakgrund, enligt lérare 3.

Foréldrarna ar genomgéende hogutbildade.
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Varje ménad har alla klasser pa skolan Oppet hus. En morgon mellan klockan 4tta och

klockan nio kommer fordldrar till skolan och eleverna visar sina foraldrar vad de arbetar med.

Fore satsningen

Nir ldrare 3 var ny som ldrare tankte hon inte s mycket pd fordldrars betydelse, men hon har
med aren insett vikten av att informera fordldrar och att fora en 6ppen dialog med dem. Detta
ger forstaelse som kommer barnen till del. Om man far med sig fordldrarna redan frén barnens
tidiga skolgéng blir det inte jobbigt for fordldrarna att komma och frdga om t.ex. hur de ska
hjélpa sina barn med olika moment inom matematiken. Hon menar att sddana fragor tyder pé
att fordldrarna dr medvetna om att en forédndring skett sedan de sjélva gick 1 skolan, men att

man for den del inte far forutsétta att de ar lika insatta som man sjélv ér.

Satsningen

Orsakerna till att satsningen drogs igéng var flera. De senaste ren har matematik varit
aktuellt i media och det har kommit flera larmrapporter om svenska elevers
matematikkunskaper. Stockholms stad har satsat pa att hja matematikkompetensen och
elevernas fordldrar visade intresse for matematik. Hosten 2004 gick ndgra ldrare NCM:s
kurser Familjematematik och Matematikverkstad. De larare som géatt kursen funderade
tillsammans med vér intervjuade ldrare och hennes kollega ldrare 3 och sa véxte foljande

arbete fram pa skolan: Forédldrakvill med matematik

Varen 2005 har skolan genomfort en matematiksatsning dér all personal pa skolan fick
utbildning under en studiedagsvecka. Det handlade om matematikens utveckling och innehdll
dven laborativt arbete. En del av veckan hade fokus pa fordldrar. Personalen samlades i
grupper dir varje hemvist (fritidspedagoger, larare och forskolldrare) hade som uppgift att
fundera pd vad de ville informera “’sina” fordldrar om. Utgéngspunkten var att fordldrar maste
bli medvetna om att matematiken i dagens skola inte &r likadan som under deras egen skoltid.
Varje hemvist la upp en fordldrakvéll som inleddes med att ldrare 3 och lérare 4 informerade
om matematikutvecklingen och hur det paverkat skolundervisningen i matematik. De visade
dven pa vad som fOrvintas av eleverna utifrdn styrdokumenten, t.ex. elevens delaktighet och
att eleven ska fa syn pa sitt eget ldrande. Sedan gick foréldrarna in till respektive klassrum och
klassens undervisande larare arbetade laborativt med fordldrarna. Det var stort deltagande fran
fordldrarna och liararna anser att kvéllarna blev véldigt lyckade. De har fatt ménga positiva

reaktioner fran foraldrar.
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Efter satsningen

Lararen tycker att det &r véldigt svart att uttala sig om huruvida elevernas och forédldrarnas
attityder har forindrats. I hennes klass har de alltid haft Oppet hus en géng i minaden. Hon
sager att fordldragruppen ér en av de mer positiva hon haft 6verhuvudtaget, men vet inte om
det beror péd den dialog som fors eller om de hade varit sidana dndé. Hon vill sjdlvklart tro att

det arbetssatt hon har dr en bidragande orsak.

Hon minns speciellt en fordlder som kom pa foréldrakvillen. Fordldern hade tidigare ténkt att
matte var att sitta och rdkna med siffror pa ett papper men insag nu att det dr s mycket mer.
Lararen hoppas att det i1 fortsittningen kommer att bli fler fordldrakvéllar, och att &ven barnen

kommer att vara tillsammans med sina fordldrar och gora 6vningar.

Tips

Eleverna har ibland i ldxa att g hem och berétta for "mamma och pappa” hur vi arbetar med
t.ex. multiplikation eller skriftlig huvudrikning, berétta pd vilka olika sétt man kan tanka. Vi
gér igenom det noga i skolan och eleverna far stenciler att ta med sig hem. Det har varit

véldigt uppskattat ifrén fordldrarna.

5.3.2 Intervju Skola 3 — Larare 4

Lérare 4 arbetar som larare 1 skolar 4 och skolar 6. Tillsammans med lirare 3 har hon ett

overgripande ansvar for fortbildning inom matematik pé skolan.

Fore satsningen

Léararen menar att det finns ett behov av att informera forédldrar, genom det undviker man att
bli ifradgasatt. Hon upplever att foréldrar ofta menar att det sétt de sjédlva loser en uppgift pa ér
”det rétta” och att matematiken till stor del handlar om vad som é&r rétt och fel. Lararen har
redan tidigare haft kvillar med elevernas fordldrar, samt tillfidllen under skoltid med foréldrar
och barn tillsammans, d4 de har pratat om matematik, arbetat laborativ och utgatt ifran olika
problemstdllningar. Elevernas hemlidxor bestér oftast av fardighetstraning, som forédldrarna
kénner sig trygga med. Lararen menar att det krévs yrkeskompetens for att fora matematiska

resonemang.

Satsningen beskrivs i sammanfattningen av intervju med lédrare 3
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Efter satsningen
Larare 4 tycker att den positiva attityd som fordldrarna fatt har paverkat eleverna i klassen
genom att det inte &r lika fokuserade pa vad som ér rétt och vad som ér fel - de har fatt

vidgade vyer.

Trots ménga positiva reaktioner efter fordldrakvillarna s dr inte alla fordldrar positiva till det
arbetssitt som skolan har. Det finns t.ex. en fordlder som har ett behavioristiskt synsitt och

som ifragasitter att man kan léra sig om man inte arbetar pa beting.

5.4 Resultat i tabellform

I tabellerna nedan har vi strukturerat den information utifrén intervjuerna som vi bedémer
som sérkskilt relevant for var undersdkning. Tabellerna tar var och en upp olika aspekter av

véra fragestéllningar.

Figur 2, Vad har startat satsningarna pd fordldrasamverkan inom matematik
Figur 3, Hur arbetar skolan for att stirka samverkan med fordldrar inom matematik?
Figur 4, Har satsningen paverkat fordldrars attityder mdrkbart?

Figur 5, Har satsningen paverkat ldrares attityder mdarkbart?

Observera att pa Skola 1 &r endast en klass involverad i arbetet.

Skola 1 Skola 2 Skola 3

Vem? Lérarens initiativ X X
Skolledningens initiativ X
Politiska atgérder (statlig/lokalt) X X
Varfor? Forildrars intresse (matematik) X X
Forildrars intresse (skolans verksamhet) X X
Behov av forstaelse hos fordldrar X 7% X

Figur 2, Tabell, Vad har startat satsningarna pd fordldrasamverkan inom matematik?

*) Intervjupersonerna gav olika svar.
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Traffar:
Familjematematik (NCM)
Skola 1 1 ggr/mén i 6 minader
Foréaldrar och elever
Laborativt och diskussion

Tréffar:
Foréldrar och elever
Skola 2 Laborativt och diskussion
Matteverkstad 6ppen for fordldrar
Mattepasar, hem i en vecka

Traff:
Ett tillfalle
Skola 3 Foraldrar
Laborativt och information
Oppet hus

Figur 3, Tabell, Hur arbetar skolan for att stirka samverkan med fordldrar inom matematik?

Positiva reaktioner
Skola 1 Ser matematiken i ett storre perspektiv, forstaelse istéllet for “rakning”
Foraldrar har lattare 1 kontakten med skolan och ldraren

Positiva reaktioner
Skola 2 Ser matematiken i ett storre perspektiv, forstaelse istéllet for “rakning”

Positiva reaktioner
Skola 3 Ser matematiken i ett storre perspektiv, forstaelse istéllet for “rakning”

Figur 4, Tabell, Har satsningen paverkat fordldrars attityder mdrkbart?

Skola 1 Nej

Ser matematiken i storre perspektiv
Skola 2 Bittre matematikundervisning (anser rektorn)

-- (Otillracklig information)
Skola 3 Anser att kvéllarna var lyckade

Figur 5, Tabell, Har satsningen paverkat ldrares attityder mdarkbart?
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6. Analys

F = Forilder, L = Lérare

Fordldrar har ofta ett behavioristiskt perspektiv

Sociokulturell teori menar att vart tinkande paverkas av var omvirld, den milj6 och det
sammanhang vi befinner oss i. Vi i vér tur paverkar miljon omkring oss. De flesta forédldrar
till elever i vara skolor har endast sin egen skoltid som referens for hur
matematikundervisning gér till, det &r den “omvérld” de refererar till. Majoriteten av
fordldrarna till eleverna i skoldr 4-6 har gatt i en skola med Lgr62 som radande laroplan.
Behaviorismen var d& dominerande som inldrningsteori och Lgr62 &r foljaktligen skriven
mestadels utifran ett behavioristiskt perspektiv. I Lgr69 finns en del kognitivistiska inslag,
men dven under 70-talet var det till stor del behaviorismen som regerade i
undervisningspraktiken. Nar det géller fordldrasamarbete sé har det vissa foljder. Enligt
behaviorister dr kunskap given och absolut och eleven har endast att “’léra in” det som redan
ar fardigformulerat. Fardighetstridning kan eleven arbeta med pd egen hand utifran en bok och
fordldrarnas medverkan blir i stort sett Overflodigt. Detta &r alltsa den bild av skolan som
manga fordldrar bir med sig och L1 (Lérare 1) och L4 sédger att fordldrar ifrdgasatt deras sétt
att arbeta, men L1 menar att de ocksa visat en vilja att forstd skolsystemet béttre och att vara
mer delaktiga. Den matematik fordldrarna tidigare kommit i kontakt med var framfor allt
inriktad pa “mekanisk rikning”. Aven om “rikning” ir viktigt att kunna, si ser man det idag
endast som en del av matematiken, ett redskap att anvinda sig av. Logik, strategitdnkande och
analys &r viktiga inslag i dagens matematikundervisning och foréldrar som besokt
matematiktraffar har fatt upp 6gonen for att matematik ar ’séd mycket mer”. Vygotsky menar
att interaktionen med den sociala omgivningen &r viktig for individens kognitiva utveckling.
Man kan séga att manga fordldrar som deltagit i matematiktraffarna har forflyttat sig ndrmare
ett sociokulturellt perspektiv och anser att samarbete och samtal med barnen kring matematik

ar viktigt.

Skolan maste na fordldrarna

Enligt vara intervjuer sé vet minga fordldrar inte hur matematikundervisningen idag ser ut
eller vad den innehéller. Forédldrarna tinker och agerar utifran den bild de har av skolan énda
tills ndgon eller ndgot paverkar dem i en annan riktning. Samtliga ldrare i var studie vittnar
om behovet av att informera fordldrar mer dn vad som sker idag. Rektorn menar att det ar en

av skolans huvudsakliga uppgifter att informera foréldrar om vad deras barn lér sig i skolan,
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sarskilt som hon upplever fordldrarna intresserade av skolans verksamhet. Skolans uppgift blir
att skapa en miljo dit fordldrar kinner sig vilkomna och far en mgjlighet att komma i en ny
kontext. L3 betonar dven vikten av att fora en 6ppen dialog med fordldrarna. Detta ger
forstaelse och fordldrarna blir mer villiga att hjélpa sina barn nér de forstér att det &r
betydelsefullt. Genom att ha en ppen dialog ér det enklare for forédldrar att friga ldraren om
hur de kan hjélpa sitt barn med olika omrdden inom matematiken, menar L3. Ur ett
sociokulturellt perspektiv dr dialogen mellan hem och skola viktig. Bdda parter paverkas av
varandra och fér storre forstaelse. Om skolan agerar pa ett genomtidnkt och strukturerat satt

kan fordldrar uppmuntras till att ta storre del i sina barns matematikutveckling.

Foérdldrar formar barnen

Precis som foréldrarna paverkas av den miljo de befinner sig i, gor 4ven barnen det, enligt
sociokulturell teori. Barn tillbringar mycket tid i skolan, men dven mycket tid hemma, och
detta leder till att hemmet och fordldrarna har en viktig del i hur barnet uppfattar saker och
ting. Vill vi att barn ska ha en positiv instillning till matematik och till
matematikundervisningen i skolan bor vi dven édgna tid at att pdverka fordldrars attityder. De
omedvetna begrepp Vygotsky talar om formas till stor del i hemmet. L2 och L3 séger att de
ofta kommer i kontakt med foréldrar som inte vet hur de kan hjilpa sina barn med hemléxor
och med moment barnen inte forstar. Vart resultat visar att de fordldrar som deltagit i olika
satsningar pa matematik ger positiv respons. Nér de mott matematik i en ny miljo har de
paverkats och fatt en fordndrad instillning till matematikundervisningen i deras barns skolor.
F1 och F4 podngterar sdrskilt att de tycker det dr viktigt att foréldrar far ta del av skolans
verksamhet och bada tvd kinner att de kan hjélpa sina barn hemma pa ett mycket béttre sétt

efter att de deltagit i matematiktréffarna.

Spraket som tankens redskap

Inom sociokulturell teori ldgger man stor vikt vid spriket som ett hjdlpmedel for vart
tankande. Det vi inte har ord for kan vi inte heller tinka och genom att sitta ord pa vara tankar
kan vi fa en klarare bild av hur vi tdnker. L1 pdpekar i sin intervju att en stor del av elevernas
fordldrar har annat modersmaél én svenska. Att ldra sig matematiska begrepp pa sitt
modersmal kan vara nog sa svért. L1 och hennes kollega uppmanade under
matematikkvéllarna eleverna och deras foréldrar att ”prata matematik” med varandra pa sitt
modersmal. F1 séger att han efter att ha deltagit i ”foréldrakvéllar” kan upptiacka ny kunskap

tillsammans med sitt barn. Han mérker att hans barn vill diskutera matematik och arbeta i
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grupp mer dn tidigare. Enligt social konstruktivism bygger vi kunskap genom erfarenheter och
genom att handskas med den kunskap vi redan har. Vi kan bygga pé vér kunskap genom att
delta i gemensamma aktiviteter tillsammans med andra dér savél betydelser som handlingar
konstrueras i en social férhandlingsprocess. Det finns manga sétt att tolka och beskriva
fenomen och skolan méste dérfor ha mangfald i sitt arbete. Forédlder 2 uppskattade att
fordldrarna under matematiktréffarna kunde f& anvéindning av de matematiska erfarenheter de
hade att tillga sedan tidigare. Genom att fordldrarna fick visa pa de olika sétt och
tankestrategier de hade s vagade dven barnen uttrycka sina tankar. Nar barn pratar med
ndgon som har storre kunskap inom omrédet, t.ex. inom matematik, kan barnet f4 utmaningar
och fa tdnja sina tankar for att skapa ny kunskap. Vygotsky talar om detta som “den proximala
zonen”; det vill sdga det som barnet klarar av i samspel med nagon, men inte skulle ha klarat
av pd egen hand. For att barn ska nd kunskap och utveckling inom den proximala zonen ar

fordldrar till ovarderlig hjalp.

Ovrig analys
Pé samtliga skolor i var undersokning har ldrarna som dragit i projekten arbetat i par. Att ha
en person att vixeldra samt att utbyta idéer med under arbetets gdng verkar vara en

forutséttning for en fungerande satsning.

Samtliga skolor i vdr undersdkning har dven varit i kontakt med NCM pa ett eller annat sitt.
Det dr dock svart att veta om detta dr en forutséttning for matematiksatsning eller om det

beror pd att vi fick kontakt med skolorna delvis genom NCM.

Rektorn pa Skola 2 menar att ldrarna pa skolan ser matematiken i ett storre perspektiv efter
satsningen. De ldrare vi pratat med pa alla tre skolorna séger ddremot att deras attityd till
matematik inte har fordndrats ndmnvért. Anledningen kan vara att de larare vi sjdlva varit i
kontakt med &r just de som varit delvis ansvariga for matematiksatsningar pa skolor. Dessa
larare torde vara mer positivt instéllda till matematik redan innan satsningarna. Om vi pratat
med ldrare som deltagit i satsningarna, men inte varit med och dragit i dem hade de kanske
vittnat om en storre personlig attitydférandring. Méhénda dr det framforallt nagra av dessa
larare rektorn syftar pa i sin kommentar. Rektorn menar dven att nivan pa skolans

matematikundervisning generellt sett har hojts.
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7. Diskussion

Vi anser att sociokulturellt perspektiv och social konstruktivism ar de teoretiska inriktningar
som leder till fordldrasamarbete som en viktig del inom skolmatematiken. Foretrddare for
bdda inriktningarna menar att barn lar i samspel med ménniskor i sin omgivning. Inom det
sociokulturella perspektivet menar man dven att barn lar sig genom ménniskors samspel med
artefakter, diribland sprdket. Att ldrandet ses som en social aktivitet i samspel med andra

manniskor ar vad fordldrasamverkan handlar om till stor del.

Varfor hinder ingenting?

Genom aren har Laroplanerna fordndrats. I Lgr69 stir det mycket om foréldrakontakt och
hemmets roll i1 barnens kunskapsutveckling genom telefonkontakt, fordldraméten och
ahorardagar. Att samarbetet fungerar dr skolans ansvar. En successiv fordndring sker och
Lgr80 betonar att fordldrasamarbetet bor utdkas till regelbunden kontakt med fordldrarna.
Malet dr att fordldrarna ska fa storre inblick i skolans verksamhet, bl.a. genom information om
vad som star i Laroplanen. Lpo94 betonar betydelsen av samspel med andra ménniskor for
inldrning. Det &r skolans och hemmets gemensamma ansvar att skapa basta mojliga miljo for
elevers ldrande och utveckling. Det dr nu 11 &r sedan dagens laroplan skrevs. Vi undrar varfor
den verklighet vi moter mer verkar hora ihop med Lgr69 én Lpo94. Det utokade ansvaret som
innebadr att fordldrar ska bli informerade om Liroplanen och ha storre inblick i skolans
verksamhet dr ofta svart att se resultat av. Till viss del samarbetar larare med fordldrar men
fortfarande &r det ovanligt med fordldrasamverkan inom t.ex. matematik. Eftersom vi dr
overtygade om att fordldrars engagemang och samverkan skulle ’frimja elevens utveckling”,
och finner stdd i litteraturen, funderar vi pd varfor det dr sa. (Ehnebuske 1998, se Forsbéck et
al. 2000). Kan det vara sa att man som ldrare maste ha ett sociokulturellt perspektiv for att
kunna ta till sig det som stir i Lpo94? Och om det ir sa: Ar d lirare ute pa filtet medvetna
om vad sociokulturellt perspektiv innebdr? Kanske ar det sa enkelt att det krdvs mer tid for
forandringar inom skolans virld. Nar samhéllet fordndras s& kommer successivt dven skolan
att fordndras. De atgédrder som vidtas pd nationell niva, t.ex. NCM-rapporten Hog tid for
matematik (2001:1) och SOU 2004:97 tyder pd att det &r saker i gorningen och
forhoppningsvis kommer intresset och uppmaérksamheten att sprida sig dven till skolor pa den
lokala nivén. Redan idag dger spidnnande utvecklingsarbete rum pa manga hall i landet, men

f4 nér nationell spridning i énskvird omfattning (SOU 2004:97, 5.165). Varfor? Ar det
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kommunikationen mellan de verksamma ldrarna och skolledningen som brister sa att

information om det arbetet som utfors inte fors vidare till hdgre nivéer.

Svenska elevers matematikkunskaper har ront uppmérksamhet i media de senaste dren, men
kanske ar det en positiv och uppmuntrande bild av matematik som &mne som behdvs for att
bade lédrare, elever och foréldrar i storre utstrackning ska bli personligt motiverade att satsa pa
samverkan inom matematik. Vad sidgs om en matematikintresserad hjdlte i Bolibompa for att

intressera de yngre barnen?

Varfor dr fordldrar sa rddda for att rikna med sitt barn?

Pé flera stdllen i bade vér bakgrund och vér undersdkning har det framkommit att foraldrar &r
intresserade av att engagera sig i sina barns matematiska utveckling. Samtidigt kinner manga
fordldrar sig osdkra pa deras egen roll och hur de kan hjélpa sitt barn pa bista sétt (Larsson
2005). Flera av fordldrarna i vdr undersokning vittnar om att de tidigare ként osékerhet kring
hur de skulle hjdlpa sitt barn pé bésta sitt eftersom de inte helt forstod sig pa den
matematikundervisning deras barn métte i skolan. Efter tréffarna kring matematik séger flera
fordldrar att de har fatt ett forandrat, enligt oss ett mer sociokulturellt, synsitt. I
Familjematematik star det att minga vuxna inte kinner sig helt trygga med matematiken och
att en del befarar att barnen kanske lér sig fel eller blir forvirrade nér de far hjélp av
fordldrarna (Trygg red. 2004). Sé skulle forédldrar inte sdga om ldsning! For de flesta fordldrar
ar det helt naturligt att 1dsa med sitt barn hemma. Detta géller vare sig man ar en “spréklig
begavning” eller inte. Séllan hor man talas om forédldrar som inte vagar ldsa eller for den delen
prata med sitt barn eftersom barnet dé kan ldra sig fel”. I den svenska skolan &r det utbrett
med fordldrasamverkan inom &mnet svenska. Man uppmuntrar fordldrar att prata och liasa
med sina barn och den allménna uppfattningen &r att desto mer ett barn sysslar med och
uppmérksammas pa spraket desto battre kommer de lira sig att behirska det. Vi skulle 6nska
att ndgot av denna instéllning ville sprida sig &ven inom matematiken. Att ”’ju mer man haller

'9’

pa med matte — desto béttre!”. De flesta forédldrar har stérre matematiska kunskaper @n sina
barn, men kadnner osikerhet infor nya arbetssitt och nytt symbolsprdk. Som vi ser det har
lararen en viktig uppgift att formedla till fordldrar att fordldrar har ndgot betydelsefullt att

komma med!

Ska vi utbilda elevernas fordldrar?
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Manga ldrare idag arbetar pa ett ganska traditionellt sitt med traditionella hemléxor som &r
bekanta for fordldrarna fran deras egen skoltid, vilken ofta varit behavioristiskt influerad i
tidens anda. Larare som didremot arbetar mer konkret och laborativt upplever att det uppstér
problem nir de skickar hem otraditionella l&xor (t.ex. L1). L4 séger att hon ger eleverna léaxor
med mer traditionell fardighetstrédning &ven om de séllan arbetar pa detta sitt i skolan. Hon
menar att fordldrarna inte har den yrkeskompetens som krivs for att samtala kring matematik
med barnen och det skulle forvirra barnen att arbeta med sdana léxor tillsammans med sina
fordldrar. Vi tolkar detta som att L4 inte litar pa fordldrarnas kunskap och forméaga att hjélpa
sina barn. Hon ger inte fordldrarna en chans att forstd det nya arbetssittet och bli mer
delaktiga i matematikens utveckling. Hennes kollega L3 papekar att malet inte &r att utbilda
fordldrar, utan bara att ge dem sa pass mycket information sé att barnen far bésta mdgjliga
utbildning, vilket vi pa ett satt hdller med om. Rektorn pé skola 2 menar att foréldrar inte
behover kunna all matematik for att hjilpa sina barn med laxor. Hon séger att hemuppgifter
som ska géras behover ju inte fordldrarna tinka att de mdste kunna alltid, men de ska se till
att barnen sdtter sig och gor det. Det dr deras uppgift i forsta hand. Detta ser vi som nagot
inkonsekvent eftersom rektorn i samma intervju papekar att det dr skolans huvudsakliga
uppgift att informera fordldrar om vad deras barn lér sig i skolan och hon tycker det &r viktigt
att fordldrar forstir vad det &r for matematik deras barn arbetar med i skolan. Kommentaren
att fordldrar inte behover forsta vad deras barn arbetar med gir emot vikten av forstaelse som
laroplanen lyfter fram och som vi uppfattat som nagot av det viktigaste inom den
matematikdidaktik vi lart oss. Detta leder till att vi har svért att halla med rektorn och Lérare 3
och 4 om deras asikt att det inte &r skolans uppgift att utbilda foréldrar. Vid forsta anblick har
de ratt i det de sdger. Men vi menar att det dr av storsta vikt att fordldrarna forstar vad deras
barn haller pd med — just for att de ska kunna hjélpa dem pé bésta sétt. Enligt Lpo94 &r det
skolans och vardnadshavarens gemensamma ansvar att skapa de bésta mdjliga
forutséttningarna for barns och ungdomars larande och utveckling. Barn och forildrar kan
diskutera kring 16sningar till hemléxorna tillsammans och om man ska gynna undervisningen
for eleverna maste man f med sig fordldrarna. Mansson & Sili (2001) menar att forédldrars
attityder till skolans matematikundervisning &r en av de viktigaste faktorerna som paverkar
om barnets attityd till &mnet blir positivt eller negativt. S& vad gér man d& om fordldrar inte
forstar sig pa den matematik vi arbetar med och kan stddja sitt barn pa ett bra sitt? Vi ser det
dé som en del i ldrarens uppdrag att &ven arbeta med att informera fordldrar, vilket man ocksa
skulle kunna kalla att uthilda fordldrar. Skolans uppgift blir att skapa en miljo dit foréldrar

kénner sig vilkomna och far en mgjlighet att ta till sig i en ny kontext. Enligt ett
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sociokulturellt perspektiv kommer detta att paverka foréldrarna, och enligt resultatet av var
studie paverkas fordldrarnas attityd till skolmatematiken positivt.

Vi bor dock inte glomma att det dven finns fordldrar som inte har ndgon 6nskan om att vara
mer delaktig i skolans arbete. Detta har bade ldrarna i var studie och ldrare vi métt under var
utbildning pépekat. Detta kan i vissa fall vara en anledning till att lirare inte engagerar sig i
samverkan med fordldrar utover obligatoriska fordldramoten och utvecklingssamtal. Hur
mycket ansvar ska man ta for att vicka fordldrars intresse for samverkan om de inte sjilva

visar intresse?

Varfor vill man satsa pa fordldrasamverkan?

Aven om det finns forildrar som inte &r intresserade, s vill de flesta forildrar vara mer
delaktiga i skolans verksamhet. I vir undersdkning har det visat sig att fordldrarna var
intresserade av att besoka matematiktrdffarna av olika anledningar. Vissa fordldrar ville
komma in i det svenska samhaillet och ség skolan som nagot av en “representant for
myndigheterna”. Vissa fordldrar satte hog status pa &mnet matematik och ville fa mer
information om sina barns matematikkunskaper. Vissa forédldrar var allmént intresserade av
deras barns skolsituation och skolans verksambhet i stort. Anledningarna skiljer sig at och
antagligen finns det fordldrar med nagon eller ndgra av dessa anledningar pa de flesta skolor.
De olika anledningarna hos foréldrarna ledde till att 14rarna hade olika fokus 1 sitt arbete med
fordldrarna. Pa Skola 1 verkade ett mal med samverkan vara att integrera forédldrarna i det
svenska samhillet, eftersom det var ett segregerat omrade och matematik var valdigt 1dmpligt
att arbeta kring. Viktigt under matematikkvillarna var att foréldrar och barn skulle prata
matematik med varandra pa sitt modersmal, och dven att fordldrarna skulle fi mojlighet att
traffa varandra. P& Skola 3 kom forédldrarna till trédffarna utan sina barn. Skolan ville har
presentera utvecklingen inom matematiken for foréldrarna. Fordldrarna var hogutbildade och
engagerade i skolan. Lararna informerade om kursplan och styrdokument med malet att
fordldrarna skulle 6vertygas om att det arbetssitt man anvéinde inom matematiken var seriost

och forankrat i styrdokumenten.

Henderson menar att barn frén invandrar- och laginkomstfamiljer har mest att vinna pa ett
oOkat fordldrasamarbete (Henderson 1987 se Flising, Fredriksson & Lund 1996). Intressant dr
att Skola 1 & Skola 2 ligger i liknande omraden, men har startat satsningarna av helt olika
orsaker. Pa Skola 2 sa rektorn att arbetet inte startats utifrdn ett problem, utan utifrén en

mojlighet. De hade intresserade fordldrar och ville forbéttra arbetet. Rektorn nimner inte
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nagot problem som uppstatt p.g.a. segregation eller att det skulle bero pa kulturella skillnader,
vilket Skola 1 gor. Rektorn verkar tdnka om fordldrasamarbetet pa samma sétt som t.ex. att
jobba med konkret material. Det kan tillfora arbetet nagot; sa da satsar vi pa det! Utifran detta
synsatt skulle man kunna starta liknande satsningar pa varje skola i Sverige. Man kan i och for
sig d4 starta satsningar inom varje skoldmne eftersom det alltid finns aspekter som kan
utvecklas och bli béttre. Namnas kan att Léraren pd Skola 2 menar att elevernas foréldrar inte
kénner igen sig i dagens matematik och inte vet hur de ska hjdlpa sina barn. Detta ser L2 som
en av anledningarna till att satsningen startats. Varfor dr rektor och lirare inte verens? Vi har
dven tidigare markt att rektorer generellt sett talar i positivare ordalag om skolans verksambhet.
Kaénner rektorer ett behov av att idealisera skolans verksamhet? Eller vill man som rektor
omedvetet gora reklam for just sin egen skola? Det verkar inte finnas samstimmighet mellan
det rektorer och ldarare séger. Rektorerna lever i lite av en dromvérld dir skolan dr mer som
man vill att den ska vara och ldrarna har mojlighet att fokusera pa det som for tillfdllet &r
aktuellt. Mojligen kan detta bero pa att en rektor har ansvar for hela skolans verksamhet och

ser inte det dagliga arbetet 1 klassrummen, vilket upptar ldrarens tid och tankeverksamhet.

Jag vill, men det blir inte av...

L1 berdttade att flera larare hon mott sagt att de gérna skulle arbeta med fordldrasamverkan
inom matematik. And4 gjorde de det inte. Forildrasamarbete inom matematik #r inte utbrett i
Sverige. Varfor dr det sd? Vi tror att praktiska skél, som t.ex. tid, ofta spelar in men att det
minst lika ofta beror pé okunskap — varken fordldrar eller larare &r medvetna om hur stor
betydelse samverkan skulle ha for elevernas matematiska utveckling. Skulle man forsta hur
viktigt det dr skulle man prioritera det. Men dven om man kommit sé langt att man &r redo att
dra igdng arbetet sa kan det vara svért att ta det forsta steget. Forsbick et al. (2000) skriver att
det antal ginger en forédlder besokt sitt barns skola paverkar fordlderns attityd till skolans
matematikundervisning. Detta kan vara en uppmuntran dven om det givetvis maste vara ett
gott intryck fordldern far vid besoket, men: Var inte radd for att bjuda in fordldrar! I vara
studier har samtliga ldrare arbetat néra tillsammans med en kollega som hade samma intresse,
kanske dr det en forutsittning for att ta tag i det? I vilket fall verkar det krévas att nagon eller
ndgot ger den forsta kicken. Det finns mycket bra material att ta hjalp av, t.ex. liromedel som
ger tips och rdd och som innehéller material om hur man kan samarbeta med foréldrar (se 1.9
Vad erbjuder ldromedlen? och Fler material). L1 berdttade dven att de larare hon pratat med
antytt att de var lite rddda for att bjuda in forédldrar till tréffar kring matematik. Anledningen

var att andra ldrare pa skolan da skulle kinna sig pressade av forédldrar att gora samma sak,

a1



vilket de andra ldrarna kanske inte ville. Varfor skulle inte lirarna vilja jobba med
fordldrasamverkan? Gota Englund (2000) beskriver attityder hos lirare som fanns for cirka
ndgra decennier sedan, da ldrarna i stort sett inte krdvde mer av foréldrar én att skulle komma
till fordldramoten och vara med pa utflykter. Kanske ér detta ndgot for skolledningen att tinka
pa? Ar det inte skolans ansvar att erbjuda samma méjligheter till alla elever och forildrar? Vi
anser att brist pd kunskap hos ldararna om foridldrasamarbete inte borde vara en anledningen till

att inte satsa pa ndgot som kan frdmja elevers kunskapsutveckling.

Kan det vara daligt med fordldrasamverkan?

Vi har talat oss varma om varfor det dr bra med fordldrasamverkan inom matematiken och
vilka positiva foljder det for med sig for elevernas matematikutveckling. Dock bor man inte
glomma att det finns andra aspekter av ett barns utveckling. L1 ndmnde under intervjun en
tanke om att alla elever kanske inte tycker att det &r roligt att fordldrarna kommer till skolan 1
storre utstrackning. For en elev som har en problematisk relation till sina fordldrar kan skolan
vara den enda fristaden dir eleven far ha en aning privatliv och kan andas ut. Vad hinder da
om fOrdldrarna far insyn dven pa detta omrade? Dessutom har vi stott pa ldrare, bl.a. under vér
VFU, som upplever det problematiskt nir foréldrar vill vara med och bestimma om
undervisningen i allt for stor utstrickning. Ménga lérare vill samverka med forédldrar, men

bara till en viss gréns och pa ens egna villkor...

7.1 Utvérdering och fortséattning

Vi anser att kvalitativa intervjuer har varit ett bra sitt att fa reda pa den information vi sokt. Vi
var inte ute efter generaliserbara resultat, utan ville gora tre fallstudier. Vi har ett
sociokulturellt perspektiv i var forskning och menar att ménniskor paverkas av och péaverkar
den miljo de befinner sig i. Detta géller givetvis dven oss sjdlva och vi menar dérfor att vara

tolkningar inte dr objektiva, av den anledningen att tolkningar aldrig kan vara objektiva.

Vi menar att vi i vr studie har besvarat de fragor vi stillde och har uppfyllt studiens syfte. Vi
har beskrivit hur tre skolor satsat pa féraldrasamverkan inom matematik, varfor de inledde
arbetet samt hur fordldrar och lérare upplevt satsningarna. De resultat vi kommit fram till
visar att fordldrasamverkan inom matematik upplevs positivt av de flesta fordldrar och lérare.
Foréldrarnas attityd gentemot matematik i stort och matematikundervisningen i barnens skola

fordndras dérefter. Satsningarna startas av skilda anledningar, men gemensamt &r att det ofta
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krévs en eller ett par anstillda pa skolan som har ett personligt intresse for matematik. Utifran
dessa resultat hoppas vi att fler skolor kommer att satsa pé fordldrasamverkan inom
matematik i fortsittningen och vi tror att det som kravs framfor allt dr information till lérare
och skolledningar om hur viktigt detta dr for elevernas matematikutveckling, samt positiva

bilder av matematiken 1 allméinhet 1 vart samhaélle.

Hur stér det da till med oss sjdlva? Under vara diskussioner har vi frdgat oss om vi kommer
att arbeta med fordldrasamverkan inom matematik nir vi kommer ut i arbetslivet. Tyvérr ar vi
tveksamma. Vi kénner bada att det skulle vara bra for eleverna och vi har ménga tips pd hur
man kan arbeta, men det kénns lite jobbigt med en “extra arbetsuppgift” och vi argumenterar
for oss sjélva att vi kanske forst bor bli sikra i vér roll som lérare innan vi drar igang arbetet
med fordldrasamverkan. Trékigt att hora, tycker vi, eftersom det antagligen &r precis sé hér
manga andra larare ocksa ténker, eller sé dr det helt andra forklaringar, men podngen ir att
man alltid kan hitta anledningar till varfor man inte ska satsa pa det just nu, utan senare. Vi
tror att det for vér del hdnger pd att vi inte har forstétt, inte pa riktigt, hur viktigt det ar for
eleverna. Kommer det krévas att vi upplever fordldrakontakten inom matematik som ett

problem innan vi tar tag i det?

Var undersokning har lett fram till minga nya fragor. Framfor allt funderar vi pa hur ménga
larare som egentligen ir insatta i hur viktig samverkan med fordldrar dr. Det skulle vara
intressant att skicka ut en enkit och se vad ldrare generellt anser om att foréldrar &r mer
delaktiga i elevernas undervisning. Dessutom skulle vi gérna undersoka vilka eventuellt
negativa foljder samverkan med forédldrar kan ha for eleverna. Vi dr vertygade om att
fordldrasamverkan &r positivt for elevernas matematiska utveckling, men hur dr det med
elevernas utveckling i 6vrigt? Och vad skiljer mellan elever i olika aldrar? Vi anser dock att
dessa undersokningar kanske inte dr s& konstruktiva utan skulle vilja foresld foljande
intressanta omraden for fortsatt forskning:

* Hur upplever elever satsningar pa fordldrasamverkan inom matematik och vilka
foljder far det for elevernas matematikutveckling? Denna studie torde falla bést ut om
den utfors over ett langre tidsperspektiv.

* Vid en liknande undersokning som den hér kan det vara intressant att intervjua fler
rektorer och ldrare vid samma skola. Vi urskiljde en 6verlag mer positiv ton till
verksamheten pa skolan i fraga hos rektorn dn hos ldraren pa samma skola. Det skulle

vara intressant att veta om detta &r ett drag som aterfinns hos fler rektorer.
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* Det skulle dven vara intressant att undersoka varfor ménga larare som tycker att
fordldrasamverkan inom matematik &r viktigt 4nd4 inte arbetar med det. Vilka orsaker

ligger bakom? Genom en undersdkning kan man kartldgga var problemet ligger och

vad man kan gora at det.
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9. Bilagor

Bilaga 1 Muntlig kvalitativ intervju till rektor och lirare

Intervjuerna inleddes med att vi fragade om vi fick spela in intervjun med bandspelare. Vi
informerade om att intervjun kommer att ske konfidentiellt och avidentifieras innan den
anviands i arbetet. Vi kom Gverens om att maila en utskrift av intervjun till intervjupersonen.

Vi berittade om vart arbete, vilket vi dven gjort per telefon néir personerna kontaktades.

Vi hade fyra huvudomréden i intervjuerna:
- Hur arbetar du/ni med foridldrasamarbete inom matematiken?
- Vad har lett fram till satsningen och vem tog initiativet?
- Har foréldrarnas attityder till matematik och till matematikundervisningen i skolan
forandrats?
- Har satsningen paverkat attityder till matematik hos lararna pa skolan - din egen

attityd och dina kollegors?

Vi hade 1 atanke foljande tips frén Trost (2005).
- Stéll enkla och neutrala fragor. Starta med att be personen beritta fritt.
- Hur? och inte Varfor?
- Uppmérksamma signaler och inte bara verbala svar.

- Tillat tystnad och 14t personen ténka klart. Avbryt inte.



Bilaga 2 Muntlig kvalitativ intervju till fordldrar per telefon

Intervjuerna inleddes med att intervjuaren presenterade sig och vart arbete, samt vad som ar

syftet med intervjun.

Vi utgick ifrén fem fragor i intervjuerna:

Hur minga forildratriffar kring matematik har du deltagit i?

Hur upplevde du matematikundervisningen pa X-skolan innan du besikte din
forsta foraldratraff?

Hur upplever du matematikundervisningen nu?

Har du miirkt nidgon skillnad p4 ditt barns attityder efter triffarna?

Skulle du vilja vara mer delaktig i ditt/dina barns matematikutveckling? Om ja;

hur?

Vi hade 1 atanke foljande tips frdn Trost (2005).

Stéll neutrala fragor. Starta med att be personen beritta fritt.

Hur? och inte Varfor?

Tillat tystnad och lat personen tdnka klart. Avbryt inte.



