Matematikimnet i forskolan och i
det offentliga skolvisendet i Sverige
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Inledning

I detta bidrag ger jag en beskrivning och analys av matematikéimnet i
forskolan och i det offentliga skolviisendet si som det framtrider ide
nationella styrdokumenten, [61, [71, (81, [9), [10]. Analysen har gjorts
med betoning pd sidana upckwrsumﬁravsﬁrskildbctydalseidct
piglende arbetet med att ta fram nya kursplaner i matematik for grund-
skolan, gymnasieskolan och komvux [5], [11], [12], [13], [14], [15].
Huvuddelen av artikeln handlar om matematikiimnet i forskolan och
grundskolan. Avsnittet om gymnasieskolan och komvux har gjorts mera
Hversiktlig.

Matematikimnet i forskolan

Pedagogiskt program for forskolan

I Pedagogiskt program for forskolan, [9], anges ramarna for den peda-
gogiska verksamheten. Programmet bygger pd Socialtjinstlagen och pd
den tradition och de erfarenheter som yuxit fram inom forskolan.

Med det Pedagogiska programmet som ramprogram skall kommunermna
utarbeta riktlinjer och konkreta handlingsinriktade mal for forskolans
pedagogiska verksamhet. Det centralt utarbetade Pedagogiska program-
met uchdelukalamalsnnchﬁkﬂinjmashll sedan i sin tur ligga till
grund for forskolepersonalens arbete med planering, genomforande och
utviirdering.

Det pedagogiska programmet bestdr av tvi delar. Den forsta delen
behandlar forskolans och den pedagogiska verksamhetens mél och in-
riktning medan den andra behandlar stod och utvecklingsfriimjande
insatser pA kommunal nivA. Del ett &r uppdelad pé fyra delavsnitt:

« Mil
« Barns uppvixtvillkor och utveckling
« Innehall i forskolan

«  Arbetssitt i forskolan
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Del tvi bestr av tvd avsnitt:
 Planering av forskolans pedagogiska verksamhet
* Kommunalt planerings- och utvecklingsarbete

Avsnittet om M2l behandlar de dvergripande milen for forskolan och
skall ligga till grund f6r kommunernas arbete med att precisera mal och
riktlinjer. Liksom i Lgr 80 #r texten resonerande till sin karaktir. Poli-
tiska mdl, vérderingar och principer varvas med allméinna mil och

I det Pedagogiska programmet finns inga kursplaner foir olika #imnen
som i Lgr 80. I stillet har man valt att dela upp innehdllet i tre &vergri-
pande omriden:

» Natur
Kultur
=  Samhdlle

Dessa ir i sin tur uppdelade i olika delomriden eller teman. Milen for
arbetet med de olika typerna av innehdll saknas eller #r mycket svéra att
upptiicka eftersom de oftast viivts ihop med riktlinjer ftir och kommen-
tarer till den pedagogiska verksamheten. Detta giiller inte minst i mate-
matik, som ingér i omridet Namr.

Matematiken i det Pedagogiska programmet

Matematikiimnetingari momentet Naturfenomen, krafter ochprocesser,
teknik och matematik, som i sin tur éir en del av det Gvergripande omrdet
Natur. Matematik finns diiremot inte nimnt i samband med omridena
Kultur och Samhdlle! Jag &terger hiir det stycke i det Pedagogiska
programmet som behandlar &mnet matematik:

Smd barn kdnner, smakar, luktar lyssnar pd och hanterar
allt som de méter. I lek och arbete med olika slag av material
och ting och genom att personalen stimulerar barnen att
reflektera och tdnka fdr de erfarenheter av likheter och
skillnader, form och ldngd, avstdnd, vikt och volym som
ldgger grunden till matematisk forstdelse.

De grundldggande matematiska begreppen kan vidareut-
vecklas och befdstas sdvdl sprdkligt som vad gaéller uppfatt-
ning av form och antal genom lek och arbete - bygglek,
wrdslojd, affdrslek, matlagning och dukning samt mdtning
med naturliga mdtt - med hela kroppen, en hand, en fot, eti
steg. Bygglek ger erfarenheter av sammanfogning, hdllfast-
het, balans, storlekar etc. Matlagning ger erfarenheter av
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vikt, mdt, teknik och process. Dukning ger erfarenheter av
antal och kategorisering. Tidsbegrepp, orsakssammanhang
och logiska begrepp grundlaggs i omsorgssituationer och
lek, ddr till exempel begreppen fore - efter, nu - sedan, stor
- liten, om - s konkretiseras (s 28).

Icimmtﬁnnsingabindandcmﬂiﬁrarbetetmedmamaﬁkifﬁrskolan.
Man ndjer sig med att beskriva en matematikorienterad verksamhet och
nigot om vad olika typer av aktiviteter inom denna verksamhet kan leda
till.

Vart och ett av omridena Natur, Kultur och Samhalle avslutas med ett
antal punkter som nirmast har karaktiren av mél. Matematikiimnet
fﬁmknmmerhﬁtidensistapunhmimmmctﬁ’mm

Férskolan skall bidra till att barnen utvecklar grundlaggan-
de begrepp om tid, matematik, forstdelse av fysikaliska och
kemiska orsakssamband mer mera (S 29).

Frigan om vilken matematik som avses limnas helt tppen. Mojligen &r
dettﬁnktmmanskaﬂﬂcnvissvﬁgladning av innehdlleti det foregiende
citatet. Men vilka mél som t ex & mest grundliiggande och samtidigt
malisﬁskaﬁirharnidenn&ﬁldﬂrfhmanmgminformaﬁnn om. Ingenting
sigs heller om den tid som borde fignas attex grundliggande matema-
tikinl#rning. Forskolans pedagogiska program har helt enkelt ingen
timplan. Trots att de avslutande punkterna &r att betrakta som mél for
respektive omride kallas de for

FEérskolans verksamhet inom omrddet

Detta ir signi 'vthhnfﬁrsﬁkcrundﬁkabcgmpputmﬂnch istiillet
anviinda begreppet Verksamhet. Vart denna verksamhet skall leda till i
form av t ex kunskaper, firdigheter och forstielse i matematik finns det
mycket lite om.

Allminna rid i matematik
For drygt ett & sedan publicerades skriften

Allmédnna rdd frdn socialstyrelsen, 1 990:4, Lira i forskolan
- Innehdll och arbetssatt for de dldre forskolebarnen.

Boken omfattar tvi delar: Teoretiska utgdngspunkter och At arbete med
natur, kultur och samhdlle. De Allméinna riden har tagits fram med hjilp
av kunskaper frin de senaste &rens omfattande forskning om forskolans

gik och skall uppfattas som ett kompletterande och fordjupande
materialﬁ]lPedagogiskapmgmmmeLDatﬁkmr sig i forsta hand till
arbetet med de ildre barnen (4-6 &r) och skall enligt planerna foljas av
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motsvarande dokument fér de yngre barnen. I skriften utvecklas och
konkretiseras frskolans innehill och arbetssitt.

Amm:mmmﬁmmmmmmmmm
plats som &mnet fitt i det Pedagogiska programmet. Det behandlar
matematikimnets historia i forskolan, hur férskolepersonal uppfattar
matematikéimnets roll, vilken matematik som bamnen i denna lder bir
arbeta med och hur detta kan ske. Det finns emellertid ingenting konkret
om vilka mél som den matematikorienterande verksamheten i forsta
hand skall inriktas mot eller hur sidana m4l kan eller skall utviirderas.
Det finns heller inga konkreta forslag till hur man pA kommunniv eller
pa den enskilda forskolan skall formulera "konkreta handlingsinriktade
mél” eller hur dessa skall utviirderas.

Lirarfortbildning

For liirare i grundskolan som undervisar de yngre eleverna iir det viktigt
att kiinna till innehillet i "Pedagogiskt program for forskolan” och i
tillhérande kommentarer [8],[9]. Minga av de teman, vardagssituationer
och aktiviteter som frekommer naturligti férskolan, &r utmiirkta miljoer
for att utveckla barnens kunskaper, firdigheter och forstielse i de olika
skolimnena. Kunskaper om innehallet i dessa miljéer och om de tillfiillen
som ges till reflektion, tanke- och fiirdighetsutveckling underlittar vi-
sentligt m&jligheterna till samverkan mellan ftrskola och skola, nir det
giller den inledande undervisningen. Detta giller i allra hoigsta grad
grundliggande kunskaper, firdigheter och foirstielse i matematik och
didrmed de elever som man redan i forskoledldern kan se kommer att f&
stora problem att nd motsvarande mél under sin grundskoletid.

Tydligare mil och bittre utvirdering

Det vore ocksd Gnskviirt att det utvecklades klarare mal for den matema-
tikorienterande verksamheten i forskolan. Milen borde ocksa preciseras
s att de gdr att utvirdera. Speciellt angeliget &ir det att precisera milen
for barnens grundliggande begreppsutveckling, firstielse, kunskaper
och fardigheter och att utarbeta riktlinjer for den konkretisering och
precisering av milen som miste ske lokalt. Redan idag 4r kommunerna
skyldiga att utarbeta riktlinjer och konkreta handlingsinriktade mal for
forskolans verksamhet. Den analys jag gjort av det Pedagogiska pro-
grammet fr forskolan visar att det mAste vara mycket svért fér kommu-
nema att svara upp mot denna skyldighet. Det miirks ocksd pd de
méldokument som jag tagit del av frin nigra kommuner. I dokumenten
upprepas i stort sett bara vissa delar av det Pedagogiska programmets
mél och inriktning. "Konkreta handlingsinriktade mal” saknas niistan
helt och preciseringsarbetet har istillet Iimnats dver till den enskilda
forskolans personal. Man stiller stora krav pA mélprecisering och utvér-
dering. Men personalen fir i stort sett ingen hjilp eller stéd i de
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Pedagogiska programmet elleri de kommunala dokumentenidetta svira
arbete.

Eftersom det 4r mycket svirt att hitta konkreta mélbeskrivningar i de
Pedagogiska programmet blir frigan om Vad som skall utvdrderas
mycket besvérlig. I kapitlet "Planering av forskolans verksamhet” finns
ett sirskilt avsnitt om "Utviirdering och utvecklingsplan” men texten &r
mycketa]lmanuchmdngﬁri stort sett bara for nigra olika saft att
utviirdera "verksamheten” och "vad som kommer barnen till del”. Det
finns t ex ingenting om utviirdering i forhallande till mal och ingenting
om diagnostisk eller formativ utviirdering. Attman 4r medveten om vissa
av dessa problem framgér av den avslutande meningen i det aktuella
avsnittet

Metoder for att beskriva, planera och utvdrdera verksamhe-
ten i forskolan behdver utvecklas (s 67)

Mot denna bakgrund #r det anmérkningsvirt att man inte utnyttjat den
kunskap som faktiskt finns - och fanns n#r det Pedagogiska programmet
skrevs - om hur man i diagnostiskt syfe kan utvdirdera t ex barnens
komplexa kunskaper i matematik och ddrmed vdsentligt forbdttra barn-
ens majligheter art senare i skolan tilldgna sig de grundliggande och
nédvdndiga kunskaper och fardigheter och den forstdelse i matematik
som dr sd viktig i vdrt samhalle. Frits Wigforss hade t ex redan pd 1940-
talet kommit lingre pd dannapunktﬂnvaﬂsumﬁnnsbesh—ivemm

utvirdering i det Pedagogiska programmet av 4r 1987!

Matematikimnet i grundskolan
M3l och riktlinjer

Orienteringsimnena, speciellt de samhillsorienterande #mnena, upptar
en betydande del av "Ml och riktlinjer” i Lgr 80. Det finns diiremot
mycket litet om féirdighetsimnena och niistan ingenting om matematik.
Jag vill inte spekulera Gver varfor det blivit si hir utan bara konstatera
att de mal i samhiillsorienterande gmnen som finns "inbakade” i 16pande
texti”Mal uchrikﬂinjer"ncksiﬁnnsisinhslhctikmplanmafﬁrdﬁsa
gmnen. (Se tex [1]).

Timplanen

EnhemnfﬁrundcrvisrﬁngsmiiﬁmplamniLgrﬁﬂurwcknﬁmm=¢n
mmumhkﬁmivukmienmm.lﬁmplanmangesmmhamlm
timmar fr varje mm.Fﬁrvarjesmdiummhﬁmnefﬁmnﬁgmppangﬁ

Bengt Johansson



Maremanien 1 Jorskolan och i aet offentiiga skolvdsendet

sedan det sammanlagda antalet veckotimmar ([6], s 155.-161). For
matematikens del giller féljande antal stadieveckotimmar:

Légstadiet: 13 av totalt 74 18 %
Mellanstadiet: 15 av totalt 102 15%
Hogstadiet: 12 av totalt 100 12 %

Sammanlagt disponerarar matematikiimnet 40 av grundskolans 276
timmar dvs cirka 14,5 % av den totala undervisningstiden. Enligt liiro-
planskommitténs direktiv skall det liggas sttrre vikt vid kunskaper i
matematik i den nya léroplanen [15], s 3. Ovanstiende andelar #r en av
utgdngspunkterna for beslut om vad detta innebiir i garanterad undervis-
ningstid i matematik.

Kursplanen i matematik

Kursplanen i matematik &r som for &vriga imnen i Lgr 80, [6], uppbyggd
kring tre avsnitt; Syfte, Mdl och Huvudmoment. Dessutom férekommer
Riktlinjer for verksamheten - inte som ett separat avsnitt utan i form av
text som l5pande bakats in i de niimnda avsnitten. Syftet utrycks i sin
helhet pd foljande sitt i ett inledande separat och rubriklést stycke:

Matematik ingdr i grundskolans undervisning ddrfor att

- matematik kan anvdndas fér att beskriva verkligheten och
for an berdkna foljderna av olika handlingar

- elevernas fardigheter i matematik efterhand skall bygga
upp och de skall fd insikt i hur de kan nyttjas [6], s 98

Den forsta punkten innehiller tvd viktiga orsaker till att studera mate-
matik i grundskolan medan den andra punkten snarare handlar om
utbildningsmdl &n motiv for att matematikiimnet skall férekomma i
grundskolans liroplan. Om man i den nya kursplanen vill inleda med ett
Overgripande syfte bor detta renodlas och kompletteras. Det bor t ex
knytas hérdare till skolans uppgift s som den kommer till uttryck i
skollag och liroplan.

Mil

Mailavsnittet bestdr av tre delar. Den forsta delen betonar individens
behov av matematik och behovet av matematik i rollen som samhills-
medborgare. I bida fallen anses det dvergripande mélet vara att férvirva
god forméga att 16sa vardagsproblem. Detta skall ske genom att eleverna
forvérvar allsidiga réknefirdigheter och kunskaper i fyra av de nio
huvudmomenten. I denna del finns ocksd element av riktlinjer fér arbetet.
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Den andra delen omfattar sadana kunskaper och fiirdigheteri matematik
som de har anviindning for vid fortsatta studier i andra &mnen, fortsatta
studier efter grundskolan, pd fritid och i arbetsliv”’. Dessa mal skall
eleverna ni genom att dessutom tilligna sig kunskaper om innehdllet i
tvriga huvudmoment och om innehAllet i Bvriga delar av tidigare nimn-
da huvudmoment.

Malavsnittet av kursplanen avslutas med ett stycke dir riktlinjer och
principer for arbetet blandas med 8vergripande utbildningsmél som att

« kunna forstd, anviinda och tillimpa matematiken
« utveckla logiskt tinkande

Sammanfattningsvis kan man siga att mAlavsnittet, under syftet och de
&vergripande utbildningsmélen, delar upp skolimnet matematik i tvd
méalomriden under vilka huvudmomenten i det foljande avsnittet sedan
sorterar. Uppdelningen foljer i huvudsak skollagens uppdelning av de
tvergripande mélen for grundskolan. Skrivningen méste uppfattas som
en forstainnehallsdifferentiering diir malenidet forstamélomradet anses
viktigast och skall prioriteras hogst i grundskolans matematik.

Huvudmoment

Det tredje och sista avsnitiet i kursplanen innehdller det imnesinnehéll
och de aktiviteter som lagts fast for grundskolans matematikundervis-
ning. Det omfattar nio av kursplanens tio sidor och beskrivs i form av
nio huvudmoment. Stoffet i respektive huvudmoment har fordelats pa
fyra nivier i ett hierarkiskt system. Grunden for denna differentiering
framgér av den text som foregir nivabeskrivningen:

En elev fdr inte bérja med ett nytt moment utan tillracklig
grund frdn tidigare moment ([6],599)

Nivéerna iir kopplade till grundskolans olika stadier genom att stoffet pa
varje stadium #r uppdelat pa tvi nivier:

I Moment som alla elever skall bearbeta och forviirva grund-
liggande kunsknpﬂtuchﬂrﬂighemi

1 Mommtsmndcﬂzstaelnwbﬁruﬁanm sig om

Momenten pi den andra nivén paett stadium #ridentiska med momenten
pA den forsta nivin pA niista stadium. I texten till varje huvudmoment
forekommer ocksé olika kommentarer samt motiv, principer och riktlin-
jer for val av innehéll och aktiviteter. Hir ges det forsta huvadmomentet,
Problemldsning, en tvergripande roll i frhallande till §vriga huvadmo-
ment. Det "skall férekomma inom alla huvadmoment”.
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Kursplan i matematik och liroplanskommitténs direktiv

I den styrmodell som nu ligger till grund fér utveckling av nya liroplaner
och kursplaner éir det viktigt att milen #ir tydliga och utviirderingsbara.
De nationella milen skall kunna konkretiseras och preciseras i den lokala
arbetsplanen. Det har visat sig vara mycket svért att anviinda var nuva-
rande kursplan som underlag fiir ett sddant arbete och diirmed ocks4 som
underlag for utveckling av olika typer av utviirderingsinstrument. Enligt
min uppfatining beror detta till stor del pd svarigheter nir det giller att
avgbra vad som #r utbildningsmél, vad som &r riktlinjer for arbetet, vad
som &r stoff och vad som éir forklaringar eller motiv fér mal och riktlinjer.
Graden av konkretion och precision i malformuleringarna #r dessutom
mycket ojémn. I vissa huvudmoment ér milen vaga och allméinna medan
de i ett annat huvudmoment kan vara mycket detaljerade.

En annan anledning till svirigheterna i det lokala kursplanearbetet tror
jag beror pd art riktlinjer for hur arbetsplanen skall relateras till kurspla-
nen helt saknas. En ny kursplan méste utformas si att det blir tydligt vad
som skall uppnés och dirmed mdjlig att utviirdera.

Alternativa kurser

Trots att kursplanen i matematik p sitt och vis innehdller tv4 kurser pa
varje stadium (niv4 Ioch IT) finns inget néimnt i kursplanen om alternativa
kurser i matematik. Ordet alternativkurs saknas ocksd som sokord i
sakregistret i Lgr 80 och finns bara med pd en enda plats i liiroplanen,
ndmligen pd sidan 159, som den 5:e foreskriften under Timplaner:

5. Alternativkurser

Pd hogstadiet finns alternativa kurser i dmnena matematik
och engelska. Fordldrar till elev viljer efter samrdd med
eleven for varje ldsdr alternativiurs. ([6], 5 159)

Det stir ingenting i Liroplanen om vare sig standardprov eller betyg i
alternativa kurser. Trots detta finns standardprov (3 9) och betyg
(htoch vti &k 8 och 9) i béda allmiin och skirskild kurs, trots att det alltsi
inte finns ndgra kurser med dessa namn i liroplanen! Det #r anmiirk-
ningsvirt att detta forhillande fortfarande kvarstir, tio 4r efter att liro-
planen tridde i kraft. Detta misstag fir naturligtvis inte upprepas i en ny
léroplan.

Sett ur elevperspektiv éir tvl altemnativkurser en alltfér mekanisk uppdel-
ning av matematikimnet. Systemet kopplat till en fast organisatorisk
differentiering har ocks4 visat sig ha negativa effekter pd minga elevers
sjdlvuppfattning, intresse, motivation och attityder till matematik och
matematikstudier i den kiinsliga 14 - 15-Arsildern.
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Dcnnyalmrsplanenimawmaﬁkmismmfumass&andengﬂmn
utrymme for lokala 16sningar pa de olika individualiseringsproblemen.
(Se tex [2]). Detta stéd far dock inte stanna vid innehillet i kursplanen,
utan maste fSljas upp i liroplanen och i kursplanens kommentarer. De
grundliggande principer som giiller i skollagen och i dagens grundskola
mAste ocksa att gilla for de lokala 16sningarna: :

« Principen om lika tillging till likviirdig utbildning
. Pri.ncipcnﬂmdntﬁiavalet

En forutsittning &r ocksd att det nya betygssystem som nu arbetas fram
inte férhindrar en utveckling av shdana lokala 16sningar.

Varfor en ny kursplan i matematik?

Idet fﬁmgﬁcndcharﬁpekmpinigmmrﬁndﬂngarm 4r angelégna att
genomftra i det nya kurplanearbetet, bl a som en konsekvens av detnya
ansvars- och styrsystemet. En forindring maste ocksi ske pé grund av
de framsteg som gjorts under de senaste arens forskning i matematikdid-
aktik och foriindringar i anvindningen av kunskaper och fiirdigheter 1
matematik i vardagsliv och yrkesliv.

Bruket av traditionella standardalgoritmer i olika typer av beriikningsar-
beten har t ex minskat, samtidigt som behovet av kunskaper och firdig-
heter i att tolka och analysera data och information av olika slag Okat.

har forindrats genom den Skade tillgingen till miniréknare och datorer.
Sammantaget har behovet av kvalitativt goda kunskaper i matematik
skat kraftigt i sdvil vardagsliv som yrkesliv.

ut betyder dock inte automatiskt att dessa delar gkall rensas ut ur
kursplanen. Kunskaper inom ett omride #r ofta en forutsitming for att
utveckla kunskaper inom eit annat omride. Diirfr bor de nodvindiga
forindringama i en ny kursplan i matematik genomforas med stor
forsiktighet och respekt for uppdragets komplexitet. Argument for detta
har vi dessutom i bittra erfarenheter frén tidigare kursplanearbete!

Ett nytt kursplanearbete miste ocksd ta tillvara de resultat som kommit
ﬁamunders:nmﬁmforshﬂnguminlﬁmingochumdnrﬁsningimm
matik. Speciellt giller detta forskning om hur elever uppfattar grundliig-
gandcmatemnﬁsknhcgmppuchpﬂncipemch hur de tiinker néir de ridknar
och loser problem. Forskningen har hiir under senare &r gett 0ss en ny
bild av elevernas komplexa kunskaper och firdigheter och hur elever lir
sigmﬂemaﬁkﬂﬁrkanvitexnimnasuuﬁcravmamaﬁﬁnlﬁming
utanfor lirobokens och matematiklektionens speciella kontext och inte
minst studier av inléming och anviindning av matematik utanfor organi-
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serad utbildning, Resultaten méste noga beaktas i det forestiende kurs-
planearbetet.

Det nya kursplanearbetet i matematik miste ocksa utnyttja resultat och
erfarenheterna frin den senaste irens mycket omfattande utvecklingsar-
bete pd kursplane- och utviirderingsomradet runt om i viirlden. [3], [41.

Matematiken i gymnasieskolan
M3l och huvudmoment

I Lgy 70 finns fem olika kursplaner i matematik, ([7] s 227-231) . For
de tvairiga linjerna finns en kursplan for teknisk linje och en for Gvriga
linjer. For vissa av dessa linjer &r matematikéimnet tillvalsimne. De
tredriga linjerna har tre separata kursplaner i matematik - en for huma-
nistisk linje, en gemensam fér ekonomisk linje och samhiillsvetenskaplig
linje och en for naturvetenskaplig linje. Den sistiimnda linjens kursplan
giller ocksd for fyradrig teknisk linje.

Samtliga kursplaner bestdr av tvi delar, Mdl och Huvudmoment. Bort-
sett frdn nigra svirtolkade formuleringsskillnader och négot storre krav
pa kvalitét pA de matematikintensiva linjerna &ir malen identiska i de fem
kursplanerna. Eleverna skall utveckla

* den numeriska rilknefirdigheten med och utan hjdlpmedel
* kunskaper om nigra viisentliga begrepp och metoder inom matema-
tiken

* fOrmégan att tillimpa matematik

Huvudmoment - Likheter och skillnader

Skillnaden mellan de olika kursplanerna miirks istillet i listorna &ver
olika huvudmoment. En jimftrelse mellan huvudmomenten i den minst
omfattande kursplanen pa for tvAdriga linjer och kursplanen i Lgr 80
visar att grundskolans kursplan (sk &nskviirda kunskaper och firdighe-
ter) &r mer omfattande inom flera omréden, t ex reella tal och algebra.
Problemldsning &r ett srskilt huvudmoment i Lgr 80. Det saknas helt i
Lgy 70. De enda momenten som inte finns med i Lgr 80 &r exponentiell
forindring och trigonometri. Det sistnimnda momentet r ett sk fritt valt
omréde. De beskrivna forhallandet #r sirskilt intressant mot bakgrund
av liroplanskommitténs direktiv

-..undvika att gymnasieskolans start utformas som en repe-
tition av delar av grundskolans innehdll, ~ ([15], s 9)
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Den ovan gjorda jimftrelsen giller ocksd humanistisk linje vars kurs-
plan i matematik #r identisk med de tvafdriga linjernas, bortsett frin att
trigonometri inte nimns som exempel pa fritt valt omride.

Huvudmomenten for dvriga linjers kursplaner &r betydligt mer omfat-
tande. Jag gar hir inte niirmare in p likheter och skillnader mellan dessa
utan hiinvisar till den uppriikning som finns i [7], (s 227-231).

Matematiken i komvux
Grundvux

Matematik férekommer som undervisningsimne i grundvux och i kom-
vux, etapp 1-4. Fér grundvux finns vare sig timplaner eller kursplaner.
Utbildningen skall #nd3 vara milinriktad. Utbildningen omfattar Lis-
ning, skrivning och rilkning upp till en nivd som hgst motsvarar
grundskolans mellanstadium. Den nya grundliggande vuxenutbildning-
en som i princip ersétter grundvux och etapp 1 riktar sig till kommunin-
vénare som saknar sidana firdigheter som normalt uppnds i grund-
skolan.

Etapp 1

Kursplanen i matematik fr etapp 1 8r av naturliga skill mycket lik den
som finns i Lgr 80. Den har tydligare mél &n kursplanen i Lgr 80.
Huvudmomenten #r samma, bortsett frin att Problemlésning i etapp 1
inte #ir ett havudmoment utan ett mera Svergripande moment. I praktiken
gr detta ingen skillnad jimfort med Lgr 80. Det finns inga milnivéer
motsvarande Lgr 80s stadiemal med nédvéiindiga och 6nskviirda kunska-
per och firdigheter. I stillet finns en fordjupningsdel och en séirskild,
frin huvudmomenten fristiende lista med mél for betyget godkiind.

Etapp 2-4

Samtliga kursplaner i matematik for etapp 2-4 bestir av fyra delar;
tvergripande mAl, mdl, fordjupningsdel och huvudmoment. Vissa mal
Aterkommer i etapp efter etapp medan andra &r nya. Utan att gl in pd
nigra detaljer kan man konstatera att det finns mycket stora skillnader
mellan kursplanerna i komvux och gymnasiet (se ovan), ett forhdllande
som viisentligt forsvirat samverkan mellan de bida skolformema. I det
nyligen pAbdrjade kursplanearbetet for gymnasieskolan och komvux
finns goda forutsétmingar for att ritta till dessa onddiga skilinader. Den
nya kursinriktade gymnasieskolan och riktlinjerna ftr kursplanearbetet
i matematik gr komvuxplanemna till véirdefulla underlag fir detta arbete.

Bengt Johansson
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