Grundlaggande aritmetik | DIAGNOS AG1

Additioner och subtraktioner
inom talomradet 1-9

Diagnosen omfattar sex grupper av uppgifter som
representerar olika aspekter av addition och subtrak-
tion. Hir ges eleverna mojligheter att visa sin forméga
att med flyt hantera de mest grundliggande rikneope-
rationerna i huvudet. Detta ir en nédvindig forutsitt-
ning for att eleven senare ska kunna generalisera sin
taluppfattning till ett strre talomrade och for att gi
vidare med de fyra riknesitten. Innehillet i de sex
grupperna ir:

1a Talens grannar till hoger, alltsd uppgifter av
typen 8 + 1 och 6 + 2 och deras kommutativa
varianter 1 + 8och 2 + 6

1b Talens grannar till vinster alltsd uppgifter av
typen 7 - 1 och 9 - 2 och avstindet till gran-
narna, alltsd typen 7 - 6 och 9 - 7

2a Dubblorna och dubblorna + 1, alltsi typen 4
+4,4+50ch3+5

2b Hilften och hilften + 1, alltsd typen 8 - 4 och
9-4

Tals uppdelning i termer, alltsd uppgifter av
typerna4 + __ =9 och 8 =3+ __ . Likhets-
tecknets innebord.

3a, 3b

Additionen omfattar féljande typer av uppgifter:

1+1  1+2 1+3 1+4 1+5 1+6 1+7 148
2+1 242 243 244 245 246 247

3+1 3+2 343 3+4/ 3+5 346

4+1 442 443 4+4 445

5+1 5+2 543 5+4

6+1 6+2 643

7+1  7+2

8+1

Subtraktionen omfattar féljande typer av uppgifter:

91 92 93 94 95 96 97 98
81 82 83 84 85186 87

74 72 73 74075 16

61 62 637 64 65

51 52["53 54

41pa2 43

31 32

21

Arbete med matematik kriver i allménhet att eleverna
har en rad forkunskaper och kan anvinda dem med
flyt. Detta ska inte tolkas si att kunskapen ir procedu-
rell och inte kriver nigon forstaelse.

De forméagor eleverna utvecklar under de forsta
drskurserna dr avgorande for resten av skoltiden. Ett
exempel pa detta dr grundliggande subtraktion och
Oppna utsagor som innebir ett bra tillfille att anvinda
och analysera grundliggande matematiska begrepp och
samband mellan begreppen samt anvinda matemati-
kens uttrycksformer.

Nir man arbetar med uppgifter som 4 + 3,7 — 3,
3+__=7,7—__=3,7=3+__, osv. ir det viktigt
att se dem som olika uttryck for samma idé och inte
arbeta med uppgifterna isolerat frin varandra. Nar
man ska arbeta med talet 5 kan man bétja med att dela
upp taleti5 + 0,4 + 1,

3+2,2+3,1+40ch0+5. Uppdelningen av talet
513 + 2 kan da konkretiseras s hir:
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Det giller nu att tolka vad man ser. Vissa ser 3 + 2,
andra ser 5 — 3 osv. Men detta ir bara olika sitt att ut-
trycka samma sak. Vet man att 5 = 3 + 2 sé 4r subtrak-

tionen 5 — 3 eller 6ppna utsagor som 3 + __ =5 och
5 — __ = 3 bara olika uttryck for samma uppdelning av
talet 5.

Eleverna ldr sig att tolka uttryck som 5 =3 + 2
ur olika perspektiv genom att tala matematik pa ett
varierat sitt. Detta svarar mot formégan att anvinda
matematikens uttrycksformer f6r att samtala om, argu-
mentera och redogora for frigestillningar, berakningar
och slutsatser. Man behéver inte upprepa detta for alla
tal om man bérjar med talet 5 som dr ett hanterligt tal
och ser till att eleverna forstatt idén. Det giller da bara
att generalisera idén pa samma sitt till 6vriga tal. Det
som diremot méste kompletteras innan eleverna borjar
arbeta med talen i talomradet 0 — 19, ir att eleverna
lar sig hantera de grundliggande rikneoperationerna
sisom additions- och subtraktionstabellerna med flyt.

De kunskapsomraden som omfattas av de hir diag-
noserna bor férankras med konkretisering och i varda-
gens matematik. Det som konkretiserats ska emellertid
ocksd kunna abstraheras pa ett sddant sdte att det blir
ett effektivt instrument i elevernas tinkande. Det som
diagnostiseras 4r om eleverna natt malet, alltsi om det
skett en abstraktion, inte vilka metoder lirare anvinder
for att hjilpa eleverna att na malet.



Genomforande

Beroende pa hur du undervisat kan diagnosen ges an-
tingen i sin helhet eller i mindre delar. Du kan t.ex. ge
additionsdelarna 1a och 2a for sig, subtraktionsdelarna
1b, 2b for sig och de ppna utsagorna 3a och 3b for
sig. Malet 4r emellertid att eleven beharskar samtliga
grupper med flyt.

For elever som behirskar de hir uppgifterna tar det
2-3 minuter att genomfora hela diagnosen. Elever som
anvinder betydligt lingre tid och t.ex. riknar pa fing-
rarna saknar i allminhet tillrickliga kunskaper for att
behirska denna typ av uppgifter. Det kan dirfor vara
lampligt att avbryta diagnosen efter cirka 6 minuter.
Skriv i resultatblanketten hur minga uppgifter inom
respektive grupp som blivit korrekt 16sta av de sex
majliga. Sitt ett streck (—) om alla sex uppgifterna ar
overhoppade. Notera girna hur ling tid respektive elev
anvinder for att genomfora diagnosen.

Uppfoljning
For att fa underlag fér en uppf6ljning av diagnosen
kan du studera den ifyllda resultatblanketten. Dir kan
du se om det bara ir enstaka elever som gjort fel pa en
uppgiftstyp eller om det dr ménga elever. Detta kan
ha stor betydelse for planering och genomférande av
uppfoljningen sivil pé individnivd som pa gruppniva.
For planering kan du anvinda det strukturschema
som giller for omridet/delomradet. Hir kan man se
att denna diagnos AG1 kriver forkunskaper frin AF.
Om en elev gor ett eller flera fel pa en del av diagnosen
har hon sannolikt inte abstraherat de aktuella opera-
tionerna. Det 4r dd angeldget att folja upp diagnosen
med en riktad intervju. Ta reda pa hur eleven 16ser de
uppgifter hon gjorde fel pa t.ex. genom att lata eleven
rikna hégt och beritta hur hon gor.

For elever som behdver mera hjilp underlittas inlir-
ningen om man delar upp uppgifterna i grupper som
representerar samma monster. Uppgifterna 1a omfattar
t.ex. bara uppgifter av typen + 1 och + 2, dir eleverna
kan tinka ett ar dldre eller tvé ar dldre. Direfter ir det
bara tio uppgifter kvar varav sex ar dubblor eller dub-
belt +1.

Det lonar sig alltid att ligga extra lang tid pa att ar-
beta med de hir grundliggande uppgifterna, eftersom
fardighet inom detta omrade ger flyt &t det fortsatta
riknandet. For elever som 4r mer osdkra i detta 4r det
limpligt att gora diagnos AF for att underséka om
dessa grundliggande forkunskaper ér klara.

Facit

1a7 8 ib 8 6
6 9 5 5
8 9 1 2

2a 8 8 2b 5 3
6 9 3 4
9 7 4 4

3a5 6 3b 6 2
4 3 5 4
6 6 6 3



