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Dova barn och matematik

Ingrid Ohlén &r lektor i matematik och kemi vid Hogskolan i Kristianstad.
Ola Hendar arbetar vid Specialpedagogiska skolmyndigheten. Forfattare till rapporten om
Maluppnaelse for déva och horselskadade i skolan.

Inledning

| gruppen déva och horselskadade &r det en stérre andel elever som inte erhaller betyg i &mnet
matematik i jamforelse med normalhdrande. Det ar ocksa farre som nar de hdga betygen. Helt
Storsta svarigheterna i matematik hittar man hos dova elever med tillaggshandikapp i
specialskolan.

Aven om vi i denna presentation koncentrerar oss pa déva och horselskadade skulle vi lika
garna kunnat prata om elever som har svenska som andra sprak, elever med andra
funktionshinder inom sprakomradet eller barn som véxer upp i sprakligt understimulerande
miljoer.

Den tidiga kommunikationen har betydelse for formaga att l6sa komplexa och abstrakta
matematiska problem. Av denna anledningen rekommenderar vi att matematiska begrepp pa
ett lekfullt sétt introduceras under barns tidiga aldrar. Likasa ser vi det som nédvandigt att
barn far tillgang till en fungerande kommunikation sa tidigt som mojligt oavsett sprak.
Tillgangen till ett fungerande sprak ger barnet tillgang till abstrakta begrepp och
problemldsning. Marschark skriver att Déva och horselskadade elevers exekutiva funktioner i
arbetsminnet kan utvecklas och foljer forvantade milstolpar om de far effektiv tillgang till

sprak under de fem forsta aren av livet. For denna grupp elever har talsprak och teckensprak
lika varde for deras mojlighe att na de hogre abstrakta matematiska begreppen.

Att kunna réakna till hundra, kunna hantera pengar och forsta de vanligaste matematiska
begreppen och problemldsningarna innan skolstart bor enligt var bedomning vara mal i
forskolan.

I skolan

Foisack visade i sin avhandling att elever i specialskolan ak 4 for déva och hérselskadade
hade stora svarigheter att hantera pengar. Likasa visade hon att eleverna bara hade
talfaktasékerhet upp till 10. Baltto-Vallee visade att avstandet i matematikkunskaper mellan
dova /horselskadade och normalhérande 6kade ju langre upp i skolsystemet man métte. Nunes
har visat att dova och horselskadade har svarigheter med rakneuppgifter som har med tid och
motsatsforhallande att gora. Lang och Pagliaro visar att uppgifter som kréaver forstaelse av
inversen mellan addition och subtraktion ar mycket svara for déva och horselskadade.
Sammantaget ger detta en bild av att matematik i skolan for déva och horselskadade &r en stor
utmaning.

| stallet for att ge rekommendationer pa forandrade arbetssatt enbart i skolan har vi fokuserat
pa forskoleperioden da denna intresserat oss i det att begreppsforstaelsen utvecklas da.

Under forskloletiden



Marschark skriver att déva som har dova féraldrar och som vaxer upp i en teckenspraklig
akademisk miljo utvecklar matematiska fardigheter som vilka barn som helst. Dér hittar man
ingen skillnad. Nunes visade att dova och horselskadade vid tre ars alder befinner sig val
framme néar det galler formagan att komma ihag och repetera tal. Men att denna likhet ar borta
for stora delar av gruppen vid skolstart. Handen och fingrarna har for déva och horselskadade
barn en dubbel funktion. Den ska bade visa pa antalet (spraket) och visa pa objektet
(pekning/kontroll). For hérande barn sker det ena i handen och det andra i talspraket. Barn
som tidigt lar sig teckensprak har sannolikt lattare att skilja pa dessa tva funktioner.

Insatser under forskoleperioden har betydelse for resultat senare under skoltiden. Det har
Mehuisi, Doverberg och Nunes visat i tre olika studier.

Foruséttning for att dova och horselskadade ska kunna lara sig begrepp och matematisk
problemldsning &r att de tidiga begreppen lars in tidigt och att omgivningen arbetar med att
berika dova och horselskadade sma barn sprakliga miljo. Manga av de svarigheter som dova
och horselskadade har pAminner om det som sker hos barn som antingen tvingas byta
sprakmiljo eller vaxer i en sprakdepriverad miljo. De far inte samma stimulans.

Slutsats

Utifran vad som presenterats menar vi att det ar av nédvandighet att dova och horselskadade
far ett rikt sprak, oavsett tal- eller teckensprak. Sedan &r det minst lika viktigt att de
matematiska begreppen pa ett lekfullt sétt introduceras och berikas for barnet sa att det vid
skolstart kan rakna till hundra, hantera enkla matematiska funktioner, rdkna med pengar
(forstar pengars varde) och kanner sig trygg med manga motsatsord. Da &r vi 6vertygade om
att fler déva och horselskadade kommer att fa allt hogre betyg i matematik.
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