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ina forsta ar som matematiklirare pa ligstadiet fick mig
| \ / I attinse att eleverna behdvde mycket undervisning och
triningstid for att utveckla matematisk forstielse. Det
tar flera dr for elever att utveckla grundliggande taluppfattning,
men ménga ginger hamnar de alltfor tidigt i abstrakt individu-
ellt arbete i en matematikbok. Trots att minga elever utan storre
problem gor uppgifterna i mattebdckerna utvecklar de inte alltid
sina matematiska firdigheter. De lir sig hur de ska goéra, men vissa
elever stannar vid gorandet och kan inte generalisera det de har
trinat pa till andra sammanhang. Vid jimfoérande studier med
andra linder som har en hogre maluppfyllelse i matematik har forskare sett att
vi i Sverige undervisar forhallandevis lite i drskurs ett till tre, och later istéllet
eleverna dgna mycket tid t egen trining i matematikbocker. Det finns ingen
forskning som styrker att eleverna pa det sittet dvar pa det som ger mest effekt
ideras ldrande.

Jag ville forstd varfor en del elever inte utvecklade sin grundliggande tal-
uppfattning och borjade stilla mig fragor om hur vi kan undervisa for att de ska
utveckla sina matematiska férmdgor. Jag liste specialpedagogik och triffade
andra som ocksé hade funderingar kring elevers lirande. Mitt dilemma vid den
tiden var att jag inte hann undervisa sd mycket som jag ville eftersom jag job-
bade dldersintegrerat i rskurserna 1-3. Individualiserad undervisning i form
av eget arbete i boken var ofta normen. Nir jag nigra ar senare borjade arbeta
med elever som var jimngamla kunde jag undervisa klassen i matematik varije
dag. Trots det fanns det elever som behdvde mer tid for att utveckla sina grund-
laggande formdgor. Jag provade olika metoderi arbetet med att méta elevernas
behov i undervisningen, men kinde att jag ville forsta innu mer.

I ett vidare perspektiv handlar matematiksvarigheter om att vi behover
hitta mojligheter si att lirmiljon blir tillginglig for alla elever. Under special-
lirarutbildningen valde jag att férdjupa mig i framgingsfaktorer for elevers
lirande i matematik. I samband med det kom jag i kontakt med Numicon, ett
material som vid den tiden var ganska nytt i Sverige.

Talblock med olika namn

Talblock tillverkade i tunn kartong har anviints linge i matematikunder-
visningen. Exempelvis anvinds de inom Montessoripedagogiken och i
mitten av forra seklet kom Gudrun Malmers Rikneviiska. Si sent som 2013
skrevs en ny lirarhandledning till den. Manga lirare har sikert tillverkat
egna talblock genom 4ren och nu finns det underlag att skriva ut frin web-
ben, liksom appar som tar avstamp i talblocken. Med andra ord ett gam-
malt beprévat stdd i matematikundervisningen. Numicon ir en utveckling
av idén med talblock. De ir mer tredimensionella in kartongversionerna
och det finns kompletterande tillbehér som pluggar och snurror.
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Numicon i undervisningen

Jag hade sett att elever som har visuella eller sprikliga svarigheter inte utveck-
lar sina formagor i matematik pd samma siitt som andra elever. Det kan vara
problematiskt for dem att fi syn pad monster och att minnas dem, och spraket
blir ett hinder i lirandet om de inte forstar vad som sigs. Nir eleverna jobbar
med talblocken som bildstéd fir det visuella minnet stod. Materialet hjilper
dem att utveckla en inre bild av tal, och siffrorna fir ett meningsfullt innehall.
De far chans att uppleva talens del-helhetsrelationer, hur tal kan delas upp pa
olika sitt och ett tals relationer till andra tal. Aven muskelminnet, att de tar
i och hanterar materialet, kan underlitta fér dem att minnas. Firg, form och
monster i talbilderna gor att de kan komma ihag hur de kan tinka och gora for
att dela upp och ligga ihop tal. Eleverna kiinner sig tryggare och vigar nirma
sig matematiken nir de far stdd av Numicons talbilder.

Som speciallirare har jag ofta triffat elever i arskurs 2 och 3 som varit i mate-
matiksvérigheter och som uttryckt att de “inte kan matte” — redaniden dldern
sag de sig sjilva som diliga. Nir vi jobbar med talblocken blir de matematiska
monstren plotsligt tydliga for eleverna. De far ett konkret, kinestetiskt min-
nesstdd nir de kinner antalet hil i talblocket, sitter i ritt antal pluggar, delar
upp tal pa olika sitt och kan jimfora tal som dr mindre eller stérre genom att
se dem konkret pa talblocken. Jag kan ocksa tydligare uppfatta om en elev
utvecklar sina formégor att se och generalisera talmonster och strukturer, om
eleven forstir positionssystemet och likhetstecknets betydelse, ser skillnader
och likheter mellan addition och subtraktion, och kan anviinda sig av tallinjen.

Eleverna behover fa utveckla sina riknestrategier si de inte forblir finger-
riknare. Om man ska hilla ordning pa talen med fingrarna blir arbetsminnet
snabbt dverbelastat och utrikningen kan litt bli fel. Det finns effektiva strate-
gier som ger eleverna rikneflyt, men de behover ocksd automatisera alla tal-
kamrater inom talomridet 1-10. De behéver lira sig addition och subtraktion
med forstielse eftersom det dr grunden for att kunna rikna i hogre talomraden.

Genom att eleverna fir triina pé att beritta och resonera kring talbilderna
far vi in mycket sprak i matematikundervisningen. Alla elever kan vara delak-
tiga om de far ha talblocken som bildstdd; da kan de uttryckasig och visa hur de
tinker dven om de innu inte har forstatt s att de kan abstrahera.
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Laborativa arbetssatt

Att lira sig matematik innebir mer én att bara lira sig vissa fakta och berik-
ningsmetoder, det omfattar framfor allt kunskapen om hur man kan anviinda
matematik i praktiska situationer och hur man kan lésa matematiska problem.
Nir man lir sig matematik dr kanske den mest grundliggande formigan det
matematiska tinkandet och den logiska férmagan att analysera och dra shut-
satser utifrin sina tankar. Nir eleverna far undersdka och prova sig fram pa ett
strukturerat sitt med stod av konkret material utvecklar de sin forstdelse for
matematiska begrepp och samband.

Lirare laborerar ofta med olika konkreta material
tillsammans med yngre elever. P4 vér skola upplevde
vi att manga elever behdvde mer tid i den konkreta,
laborativa fasen for att gora betydelsefulla upptick-
ter och utveckla forstaelse {or tal och tals egenskaper.
Elever behdver exempelvis minga erfarenheter av
att klassificera och sortera foremal efter egenskaper
for att sd smaningom kunna analysera och sortera tal
och data i kategorier. Niir eleverna arbetar strukture-
rat med talblock och pluggar blir det uppenbart att §
de behover trina pé att uppticka och se strukturen i
olika monster. Laborativt kan de fa erfarenhet av riik-
nelagar och talménster och tillsammans kan vi siitta
ord pé deras upptickter.

Forskning i matematikdidaktik visar att det finns
flera kritiska aspekter som paverkar hur elever lyckas
i sitt lirande i matematik. Eleverna behover fa tyd-
lig vigledning frin den konkreta fasen i matematiken
via den halvkonkreta fasen till den halvabstrakta fasen
innan de slutligen kommer till den abstrakta fasen. For
manga elever gir det snabbt och litt att lira, for andra
ir detavgorande att de far det stod de behover i de olika
faserna, och nagra elever kommer alltid att behéva Frin konkret arbete till abstrakt matematik.
konkret stod for att jobba med abstrakt matematik.

Ibland har jag intensivundervisning med enstaka elever och i perioder kan
jag arbeta med grupper med 3—4 elever i var matteverkstad. Vi jobbar di med
talhus, talfamiljer, tallinjen och positionssystemet med stod av Numicon.

I klassundervisningen bryter vi ibland fér mattegympa. D4 hoppar vi stora
tal, bygger sedan talet med Numicon, skriver det pa tavlan och pratar om tal-
grannarna. Vi hoppar grannarna med tioskutt utifrin virt tal. Genom att
blanda matematiktinkandet med fysisk aktivitet forstirker mattegympan
talen vi bygger med talblocken. Vi ser att fler elever blir delaktiga och fir mer
trining nir vi har fokus pa férstdelsen med stéd av Numicon.

Projekt tillsammans med mina kollegor

Klasslidrarna och jag har under aren ofta samarbetat och diskuterat. Jag mirkte
att niir vi beskrev elevernas utveckling och férmagor sig vi olika saker. De
elever som jag motte var i matematiksvarigheter, men de formagor jag sig att de
utvecklade i vart arbete syntes inte i klassundervisningen. Eftersom jag hade
sett vilken effekt det hade p4 eleverna att lira med alla sinnen i specialunder-
visningen sa tyckte jag att det borde g3 att anviinda talblock i den ordinarie
undervisningen, inte bara som en extra anpassning eller ett sirskilt stod.

NAMNAREN NR2:-2020 9




Jag tog kontakt med det liromedelsforlag som siljer Numicon i Sverige
och diskuterade hur vi skulle kunna utveckla anvindningen av materia-
let. T Storbritannien dr det manga skolor som anvinder Numicon i den ordi-
narie undervisningen, det finns bide fortbildning och niitverkstriffar for att
arbeta kollegialt och utveckla matematikundervisningen med stod av tal-
brickorna. Forlaget hade redan borjat utveckla en lirarhandledning i sam-
arbete med ett engelskt forlag och det gav mig mojlighet att utbilda mig till
Numiconambassador.

Utifrin mina kollegors énskeméil har jag genomfort kompetensutveck-
ling om Numicon. De har varit nyfikna, velat liira sig mer och efter hand har vi
ocksa kunnat képa in mer material. Vi har haft minga pedagogiska triffar med
fokus pa hur eleverna ska bli mer delaktiga och tinka kring sitt eget lirande,
utvirdera hur det gir och vad som ir niista steg. Det ir viktigt for oss att hela
tiden vara medvetna om bade gruppens och individens behov i matematik-
undervisningen. Nu nir materialet finns i vara lirmiljoer borjar det bli littare
att arbeta strukturerat med talblock som en naturlig del i den konkreta fasen.
Tillsammans utgar vi fran klassens behov och for nirvarande har vi ett projekt
om problemlésning med Numicon som stdd i arskurs 1.

Problemlisning som kdrnaktivitet

Problemlésningsférmagan ir enkel att koppla sasmman med de andra matema-
tiska formagorna. For att yngre elever ska kunna siitta ord pa sina kunskaper,
reflektera, plocka fram dem och lagra dem i sitt minne behover de tillgang till
ett rikt sprak med manga matematiska begrepp. Som klasslirare hinner man
inte prata tillrickligt mycket matematik enskilt med varje elev. Att
tillsammans i par eller sma grupper arbeta med problemldsning i
form av riknesagor ir ett sitt for eleverna att utveckla sin kommu-
nikationsférmaga i matematik. Pardiskussionen féljer vi sedan upp i
hel- eller halvklass. Da far alla mojlighet att uttrycka sig matematiskt
och samtidigt hora de andras resonemang, Nir elever pratar mate-
matik sd ir de inne i matematiska processer som foérhoppningsvis
leder till effektivt lirande.

Vira elever far méta problemldsning som riknesagor dir bilder
visar en hindelse. Vi jobbar med olika teman som Mattemonster
och Leksaksfabriken. Eleverna far beritta vad som hinder p bilden,
bestimma om det ir en additionssaga eller en subtraktionssaga och
bygga hindelsen med Numicon. De ritar riknesagan de har byggt

Ardetta en additions-eller ~ och markerar riknesagan pa en tallinje. Till sist skriver de riknesa-

subtraktionssaga?
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gan med ord och symboler. Ofta arbetar eleverna i par dir de turas
om med att bygga och att skriva och rita pi en whiteboard.
Denna arbetsging utvecklas efterhand med storbocker och appar, rika pro-
blem och sudokun. Eleverna gor egna matematikgator dir de diskuterar 16s-
ningsstrategier och rimlighet. Genom talblocken kinner de sig mer delaktiga
och trygga pd matematiklektionerna. De fir en kiinsla av att de férstar mer nir
de kan beritta hur de har byggt. Att rita som stdd for tankarna dr ocksa bra.
Det hjilper eleven att forstd och reflektera och hélla ordning pa de fakta som
ingdririknesagan och ir ett forsta steg frain den konkreta fasen med talblock in
i den abstrakta matematiken.
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