Inkluderande

matematikundervisning

Hur nar vi alla elever 1
matematik?

Helena Roos

Malmo University

e N GIVI-TOTETASTIING 20 TNATS 20




Landskapet

Inkludering

Mangfald

Normalisering

Siarskilda utbildnings behov

Sarskilda utbildningsbehov i matematik , SE

Kdampar for att fa tillgang

X X Har tillgang till matematik
till matematik

Hogpresterande

r MALMO
ll UNIVERSITET

Lagpresterande



Vad betyder sarskilda utbildningsbehov 1
matematik (SUM)?




Var ligger fokus vid SUM?

Fokus ligger 1 att flytta tanken, fran att
svarigheten och bristen higger inom eleven

till nodvandigheten av mangtald och
Hexibilitet 1 matematikundervisningen

Fran HAR svarigheter till AR I svéarigheter
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Matematiksvarigheter ur ett pedagogiskt
perspektiv
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Ur: Lundberg, I & Sterner, G. (2009). Dyskalkyli finns det?



Sarskilda utbildningsbehovi {1 ke
matematik - SUM

/\

Kdimpar for att fa tillgang Har tillgang till matematik

MEN! Alla kdmpar for att fa tillgang till larande!

1.Vem kampar for att {a access till matematiken 1 klassrummet? Vad ar
signifikant for en elev som kampar for att fa access till matematiken?

2.Vem har access till matematiken 1 klassrummet? Vad ar signifikant for en
elev som har access till matematiken?

3.Ar alltid en hogpresterande i access till lirande? Om inte, varfor inte da?
4.Hur gor v11 undervisningen for att se till sa att alla far access till ldrande? "f?%



Viktiga aspekter tor att utveckla en
inkluderande undervisning

1. Var befinner sig eleven 1 sin kunskap?
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Identitikation av aktuell kunskap 1 matematik

Kartlaggning — En allsidig kartlaggning som ocksa inrymmer sociala och emotionella sidor.

Kartlaggning av matematikkunskaper — testas ratt saker? Risken ar uppenbar att man mater det som ar latt att mata

och inte det som ar viktigt att mata! Vagen till svaret ar oftast det som ar intressant. Uppfoljning 6ver tid ar viktigt.
Riktade insatser — insatser mot de omraden dar barnet/eleven uppvisar svarigheter
Kompensation — Pa vilka satt kan man kompensera {or elevens svarigheter?

Lindring av foljder — Lat eleven tala om det som ar svart och frustrerande, satt ord pa problemet.
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Kartlaggningsmaterial 1 matematik

ALP 1-8

Analys av lésforstdelse i problemlésning
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Viktiga aspekter for att utveckla en
inkluderande undervisning

1. Var befinner sig eleven 1 sin kunskap?

2. Vilken elev, vilken matematik, och hur ser undervisningen ut nu?
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Faktorsamspelsmodell - MEN

(Magne, 2004)

Matematiken
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Var borjar vi — var lagger vi ribban?
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Viktiga aspekter for att utveckla en
inkluderande undervisning

1. Kartlaggning - Var befinner sig eleven 1 sin kunskap?

2. Vilken elev, vilken matematik, och hur ser undervisningen ut nu?

3. Vad vill eleven?
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Funderingar kring aspekter for att utveckla en
inkluderande undervisning?

1. Kartlaggning - Var befinner sig eleven 1 sin kunskap?

2. Vilken elev, vilken matematik, och hur ser undervisningen ut nu?
3. Vad vill eleven?

Hur jobbar ni 1 skolorna med dessa tre olika
aspekter pa individ- grupp och organisationsniva?
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Inkludering 1 ett amne — vad kan det vara?

oanisation 1 fokus

Dynamisk inkludering (dynosai

Innehd.ll.s.'-i / PROCESSER AV
matematikdid: DELT A G ANDE

Deltagande 1 ) — eleven 1 fokus

Roos, 2015
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Dynamisk inkludering (dynamic inclusion)

— Kurser
— Intensivundervisning

— Bade mne och utanfor klassrummet

— Lyssna pa elever

— Byta roller
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Innehallsinkludering (content inclusion)

— Representationer

—Uppglfter BILDER SYMBOLER

— Strategier, generalisering

— Didaktiska diskussioner

MUNTLIGA
FORKLARINGAR |\ FORMATION ) HANDLINGAR

— Lararkunskap

LABORATIVA
MODELLER

FYSISKA
FOREMAL

— Kanna 1gen hikheter

— Innehallssamband

— Na och utmana SUM-eleverna.



Deltagande inkludering (participating
inclusion)

— Vara lyhord
— Lyssna pa elever
— Elevers deltagande

— Sjalviortroende och sjalvkansla
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Vad paverkar inkludering ur ett

elevperspektiv?

Tre 6vergripande och interrelaterade Dislw,

Bedomningsdiskursen 5858
(assessment) L5
Diskursen om Matematikklassrummets

uppbyggnad
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(mathematics classroom setting) &

N
o)

<
g

o
J .

Tillganglighetsdiskursen

(accessibility in mathematics education)

-

Roos (2019)

Prov och tester — i relation till angest, till att fa
kampa och till hur man maste skriva losningar for att fa

bra betyg

Betyg — kunskap 1 matematik uttrycks 1 betygssteg.
Uppgifter blir betygssteg ”A-uppgifter”.

Klassrumsorganisation — gillande mattebocker,
Anteckningsbocker, diskussioner med klasskompisar,
Genomgangar

Att vara i liten grupp utanfor klassrummet —
kanslan av trygghet, vaga prata och lugn och ro

Undervisningssitt — lararens forklaringar,
problemlosning, variation av arbetssatt

Uppgifter — (icke)utmaningar, teman, osakerhet 1 hur man

ska losa, textproblem

Vikten av ldraren — ge ratt utmaningar, takten, lyssna

Matte ir trakigt — lyssna lange, administrera matte,
arbeta bara 1 boken




Samverkan reguljara undervisningen och
specilalpedagogiska undervisningen 1 matematik

Igenkinnande av likheter (recognition of similarities) — att hjalpa
eleverna att se att det ar “samma sak” de jobbar med 1 de olika situationerna.

Innehallsflode (content flow) — mellan specialundervisningen och
matematikundervisningen

Tre viktiga aspekter for innehallsflode:

1. Forbereda
2. Fordiupa

3. Repetera A,

Alla dessa tre med fokus pa innehallet, vilka uppgifter, vilka representationer osw. m MALME

Roos (2015, 2017)



Konkreta med anpassningar 1 larmiljon

Organisera efter gruppen och individerna och aktuella kompetenser
Anpassa representationerna cfter aktuellt innehall och elev(er)

Bestam vilka strategier och generaliseringar som ska synliggoras
utifran innehall och elev(er)

Synliggor likheterna mellan bade situationer och innehall {or eleverna

Skapa tydliga innehallssamband i (specialjundervisningen m m@lwl?snn Py
S



Hur utnyttjar n1 olika kompetenser pa
skolan for att stodja SUM-elever?

Orgamisation - hur stodjer organisationen ett dynamiskt satt att jobba?
Flexibla losningar

Utveckling av matematikundervisming pd skolan — hur ser det konkreta arbetet
med utveckling av matematikundervisningen pa skolan ut? Hur jobbar
man med didaktiska diskussioner? Vem har ansvaret?

Lérarkunskap — vem har det som kravs 1 just denna situationen med
denna eleven?

Byta roller — vilken kompetens passar nu? Kan matematiklararen och
speciallararen/specialpedagogen byta roller?

(Roos, 2015)
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Kompetenser och kollegialt samarbete {or att

. . . elerere
kunna mota varje elev —ingen kan allt! [ ]

Il

Det galler for skolan som organisation att synliggora och matcha personalens
kunnande mot de enskilda elevernas behov och forutsattningar.

En viktig del 1 processen ar att se over hur resurser fordelas med fokus pa
enskilda larares kompetens, vilka pedagogiska och didaktiska metoder och
arbetssatt som anvands, hur den aktuella elevgruppen fungerar och hur
elevens larmiljoer ar organiserade.

Skolan som organisation behover sakerstalla att det finns rutiner for att
adekvat kunskap som finns inom organisationen anvands pa ratt satt.

Roos & Gadler (2018). m MALMO m
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Hur utnyttjar n1 olika kompetenser pa
skolan for att stodja SUM-elever?

Organisation - hur stodjer organisationen ett dynamiskt satt att jobba? Flexibla l1osningar

Ultveckling av matematikundemisninipc‘i skolan — hur ser det konkreta arbetet med utvecklin% av

matematikundervisningen pa skolan ut? Hur jobbar man med didaktiska diskussioner? Vem

har ansvaret?

Lérarkunskap — vem har det som kravs 1 just denna situationen med denna eleven?

Byta roller — vilken kompetens passar nu? Kan matematiklararen och
speciallararen/specialpedagogen byta roller?

VAD KAN VI GORA FOR ATT OPTIMERA ANVANDANDET AV

KOMPETENSER PA VAR SKOILA?
MALMO
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Sammanfattningsvis

Att jobba med sarskilda utbildningsbehov 1 matematik ar ett komplext uppdrag. Viktigt ar att
se att det handlar om hur vi kan s aﬁa en trygg larmiljo runtom eleven/eleverna. Ett situerat
satt att se de elever som vi faktiskt moter och deras forutsattningar.

Inkludering 1 matematik ar en process och kan genomforas pa manga olika satt. Fokus ar

dock att se till att alla elever ar med och kanner sig delaktiga 1 matematik-undervisningen
och far tillgang till larande.

Man behover: amneskunskap, amnesdidaktisk kunskap, specialpedagogisk kunskap samt en
organisatorisk overblick och mojlighet att paverka organisation och undervisning,

Inkludering 1 matematikundervisning fran elevperspektiv ar samma, men anda olika om du
tittar pa den enskilda eleven.

* Inkludering i matematik ar inte ekvivalent med att alla elever ir 1 samma
klassrum hela tiden. En mer dynamisk syn pa elevernas deltagande behovs.
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Vill du veta mer?
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lack!

Kontakt:

Helena Roos

Malmo Universitet

Helena.Roos@mau.se

[0 8808, ey 3
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