Strov

med Kristina Drageryd

Tankar fran en larare
som har mer att ge

ag har varit verksam inom skolan i snart 61 ar; 16 ar som elev och 45 ar som
Jlérare, och jag har trivts i stort sett hela tiden. Nu nir jag blir 68 har inte

kommunen rad att ha mig kvar. Fast egentligen tycker jag att kommunen
inte borde ha rad att lata mig sluta.

— Hur har du orkat? frigade en yngre lirare mig hiromdagen.

For mig har liraryrket hela tiden varit bide utmanande och lirorikt. Jag tycker
att det ir forst de senaste tio dren som jag verkligen har borjat forsta det hiir
med matematikdidaktik. Det tog tid for mig att inse att det giller att hitta till
elevernas tankar, att oftare stiilla frigor in att ge svar. Idag ser jag vikten av att
stiilla frigor som utmanar elevens tinkande sa att eleven sjilv far uppleva glid-
jen att komma pd svaret, istillet for att siiga till en elev att "det iir fel”.

Viren 1974 tog jag min mellanstadielirarexamen och arbetade sedan i
4k 4—6 1 17 ar. Direfter kompletterade jag med 40 poing matematik och 20
poing fysik for att bli behorig i ak 7-9. Forsta tjinsten efter den utbildningen
var en blandtjinst diir jag undervisade bade pd mellan- och hogstadiet. Det var
mycket lirorikt! Jag upptickte att skillnaderna inte var sé stora och att grun-
derna var helt avgorande {61 hur det gick senare. Automatiserade huvudrik-
ningskunskaper ir en av grunderna, men eleverna maste ocksa forsta vad de
gor och varfor.

"Matte ir ju sd kul nir man forstar” fick jag en dag hora fran en elev i nian
som kimpat med matten hela hogstadietiden. Det virmde. Sedan fort-
satte han: "Det hade sikert varit mycket littare for mig om jag hade lirt mig
multiplikationstabellen.”

Vikten av huvudrakning

En sak som jag tog med mig frin lirarhdgskolan nir det giller matematikun-
dervisning var att starta varje lektion med huvudrikning. Frin borjan gillde
det bara multiplikationstabellen, eftersom jag tog for givet att eleverna behirs-
kade 6vriga tabeller. Men i varje klass jag tagit emot i 4k 7 har det funnits elever
som inte har automatiserat alla additioner och subtraktioner med talen upp till
tio. Att automatisera upp till tio innebir till exempel att direkt kunna ange vad
som ska lidggas till fem for att fa nio. Oftast har eleverna jag motte varit gan-
ska sikra pa tiokamraterna, men sedan tar det slut. Vilka kombinationer av
tal som tillsammans ir nio eller atta har de inte kunnat svara pa utan att rikna
efter. Huvudrikningen ir grundliggande for sjilvfortroendet. Det ricker inte
att eleven klarar att 1osa uppgiften laborativt. De senaste 15 dren har jag arbe-
tat med huvudrikning varje lektion i dk 7-9. Jag brukar alltid borja med addi-
tion och subtraktion och anviinder de &vningar som beskrivs i boken Forstd och
anvinda tal.
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Ett exempel 4r 68 +53.

Eleverna far forst tinka tyst sjilva. Efter nigra minuter ber jag dem beriitta
for grannen hur de tinkte och sedan far de beritta for klassen. De olika meto-
der som eleverna beskriver skrivs upp p4 tavlan. Det kan se ut s hiir:

60+50=110;8+3=11;110+11=121 Adderar talsorter for sig med tiotalen forst.
8+3=11;60+50=110; 110+ 11=121 Adderar talsorter for sig med entalen forst.
68+53=70+51=121 For dver 2 fran 53 till 68 for att jamna till talen.
68+53=71+50=121 For over 3 fran 53 till 68 for att jamna till talen.

Ibland visas I6sningar pa tallinjen. Syftet ir att eleverna ska liira av varandra.
Elever som inte har kommit hela viigen fram till ett svar far beritta hur de borjat
och hur langt de kommit. Kanske kan nidgon annan bygga vidare pa deras tanke.

Vad ar det eleverna inte kan?

De senaste sex aren har jag haft intensivundervisning for elever i a4k 8—-9 som
riskerar att fa eller har F i matematik. De har erbjudits fyra 40-minuterslektio-
ner i veckan under tio veckor, utanfor ordinarie undervisningstid. Behoven har
varit stora och jag brukar borja med att bjuda in cirka tio elever med respek-
tive forilder till ett mote. Eleverna viljs ut i samrdd med ordinarie matematik-
lirare och jag kan inte nog betona vikten av att eleverna sjilva ir motiverade.
Intensivundervisning ir ingen idé om inte elevens vilja finns.

Hir foljer nigra exempel pa svarigheter jag kan se hos de elever jag far mota
iintensivundervisningen och lite kort om hur vi jobbar med deras forstielse.

Subtraktion

Nir elever ska subtrahera 72 —48 ir det vanligt att de {orst tinker 70—40 och
sedan 8 - 2. Alltfor ofta svarar de sedan 36. Dessa elever har inte en fullgod for-
staelse for subtraktionsbegreppet. De ser inte subtraktion som en skillnad utan
enbart som att ndgot ska tas bort, och man tar vanligtvis bort det mindre talet
frin det storre.

Hur vi jobbar vidare

Tillsammans med dessa elever ritar jag tallinjer och riknar pa skillnader mel-
lan tal p4 tallinjen. Nir de ser talen 72 och 48 pa tallinjen kan de rikna upp fran
48:2+10+10+ 2 =24. Andra riknar nerat fran 72: 22 ner till 50 och ytterligare
2 ner till 48, antingen 22 + 2 =24 eller stegvis nerdt 2+10+10+2=24. Vi ritar
manga tallinjer och gor allt stérre hopp i upp- och nedrikningen tills idén om
subtraktion som skillnaden mellan tva tal blir ett sitt for dem att tinka.

Multiplikation

Multiplikation med decimaltal ir svart for manga. Det ir vanligt att eleverna
inte alls vet hur de ska I6sa en multiplikation som 0,6-0,6. Somliga [6ser det sa
hir: 0,6-0,6 =0,36 och motiverar sitt svar med att “det ska vara tva decimaler i
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svaret for det var tvd decimaler i frigan”. Det ir ett argument som inte bygger
pa en matematisk forstielse och som riskerar att bli fel om multiplikationen
exempelvis giller 0,60-0,60. Hir dr det fyra decimaler, si hur ska eleven veta
om svaret ska vara 0,3600 eller 0,0360 eller 0,0036?

Hur vi jobbar vidare

Minga elever forstar att det maste vara ndgot med 36 eftersom 6-6 =36, men
tvekar sedan 6ver storleken pa talet och placeringen av decimaltecken och nol-
lor. D4 ber jag dem fundera 6ver 0,6-1=0,6. Nir vi jimfor de tvd multiplikatio-
nerna fragar jagom 0,6-0,6 ir mindre eller stérre och varfor. Andra multiplika-
tioner som kan jamforas ir foljande som skrivs under varandra pa tavlan:

6-6=36
6-0,6=3,6

Hir resonerar vi om att niir den ena faktorn ir tio gdnger mindre maste dven
produkten vara tio ginger mindre, vilket leder till:

0,6-0,6=0,36

Nu dr den andra faktorn tio gdnger mindre och produkten foljaktligen ytterli-
gare tio ginger mindre.

Division
Elever som dividerar 2400 med 400 kan siga att ”jag stryker tvd nollor dér-
uppe och tva dirnere”. Men att bara stryka nollor bygger inte pi matematisk
forstelse.

2400 2400 24

400 466 4

Hur vi jobbar vidare

Hir strivar jag efter att eleverna ska forstd att de dividerar bide tiljare och
nimnare med 100. Vi borjar med 2400/100 = 24. Vi pratar en stund om vad
det kan motsvara i praktiken. Hur ménga 100-tal som finns i 2400 eller hur
manga 100-lappar som finns i 2400 kronor. P4 samma siitt tittar vi pa 400/100.
Istillet for att “stryka nollor uppe och nere” fr eleverna lira sig att dividera
med samma tal i bide tiljare och nimnare.

2400 _ 2400/100 _ 24
400 400/100 4

Huvudrakningsstrategier hellre an fingerfardighet

Forsta gingen jag hade intensivmatte i 3k 9 borjade jag som vanligt med att
trina huvudrikning med addition och subtraktion i talomrddet 0-20. "Hur
riknar du 6+8?” frigade jag. Det ir viktigt att eleverna forst fir tinka sjilva,
sedan prata med varandra tvd och tvi, och sedan beritta for hela gruppen hur
de resonerat. Det finns kanske fyra eller fem metoder som gir att anvinda pa
denna uppgift och det ir viktigt att man visar respekt for alla metoder som
anvinds, dven {6r rikning pd fingrarna. Sig aldrig till elever att de inte far rikna
pafingrarna. De gor det dirforatt de innuinte tillignat sig ndgon annan metod.
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Efter att vi muntligt trinat pa liknande exempel fick de skriftliga uppgifter att
16sa, bade addition och subtraktion i talomridet 0-20. Jag bad dem ringa in de
uppgifter som de tyckte var svira och sedan jobbade var och en vidare med sina
egna svara uppgifter. Efter ett par lektioner sa en elev: ”Visst har jag blivit duktig.
Du forstér att niir vi fick gora pa tid pa mellanstadiet riknade jag alltid pa fing-
rarna for det gick ju fortare d3.” Mitt rid dr att aldrig dva pa tid innan eleverna har
lirt sig andra strategier én fingerrikning,. Strategierna miste sitta forst.

Nir det giller elever som inte hade automatiserat talen upp till tio bru-
kade jag arbeta efter den modell med faser som Gorel Sterner beskrivit i sin
Nimnarenartikel Léissvdrigheter och riknesvdrigheter. Hir arbetade jag med
elevernaenochen.

o Forst maste eleven f arbeta laborativt, som att ligga upp talet 9 med de
olika kombinationer som finns. Brickor med olika firg pd sidorna, tex
Othellobrickor, fungerar bra eftersom eleverna d4 kan dela upp ett tal och
visa delarna med olika firger. Syftet ir att eleven ska fa inre bilder av talet.

o Nista fas ir den representativa fasen, d ska eleverna rita talen och skapa
olika bildmissiga representationer av talen.

o Den abstrakta fasen innebir sedan att eleverna arbetar med siffror.

Forutom att beskriva hur man konkret kan arbeta med de olika faserna ger
Gorel bra exempel pa fragor att stilla till eleven under arbetets gang. Jag har
sikert list artikeln femtio ginger, och vid flera tillfillen haft med mig artikeln
pa lektioner. I stunden ir det sa litt att ga for fort fram.

Det ir naturligtvis viktigt att eleverna fortsitter att trina pi dator och/eller
papper hemma. Jag brukar friga eleverna vad de foredrar och de flesta vill ha
uppgifterna pa papper. "Nir jag sitter vid datorn och triinar blir det sa litt att
jag gr in pa annat, dirfor vill jag ha stenciler” kan de siga. Nigot som éind har
fungerat bra pa datorn dr nomp.se. Hir kan liraren ligga in uppgifter, se hur det
gir for eleverna och hur mycket de trinar. Tyviirr dr programmet inte gratis.

Ett annat siitt att se pa huvudrikning uttrycktes vil av en elev i 3k 9 i en
utvirdering: "Huvudrikningen har varit ett bra sitt f6r mig att komma iging
med tinkandet i lektionens borjan.” Jag har aldrig sett det s, men eleverna har
naturligtvis en massa olika tankar nir de kommer in pé lektionen och huvud-
rikningen kan f eleverna "att vakna till och férbereda sig for lektionen” som en
annan elev skrev.

Till er som tar éver stafettpinnen skulle jag vilja siga: Still fler frigor in svar.
Ta reda pa hur eleverna tinker och still frigor som utmanar deras tinkande.
Arbeta med huvudrikning, men se till att den bygger pd matematisk forstelse.
"Matematik ir ju si kul nir man forstar.”

Nir jag nu limnar yrket kinner jag glidje dver att jag valde lirarbanan. Att
se ungdomar utvecklas virmer, och vad kan vara viktigare att arbeta med in att
utveckla nista generation? Jag hoppas att mina tankar kan bidra till att andra
inspireras och far mojlighet att trivas lika bra med ldraryrket som jag har gjort.
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