Rimma Nyman

Jag vill ha lérdagsgodis,
men det ar inte |6rdag!

Elevgenererade problem i en forskoleklass

Vad &r ett problem och vilka problem hittar elever sjdlva pa? Nyvunna
forskningsresultat fran en italiensk studie visar att positiva attityder Htill
problemldsning forandras till negativa under de tidiga skolaren. Forfattaren
tog dérfor upp fragan om problemldsning med elever i en svensk forskoleklass.
Samtalet utmynnade i elevgenererade problem och olika [6sningar.

attityder forsimras under de forsta skoldren. Forst har eleverna en
positiv attityd till problemldsning, sirskilt i forskolan och under lag-
stadiets forsta ar. I studien uppvisar eleverna senare en mer negativ attityd till
problem och fokuserar pa riitt svar snarare in mojliga 16sningar och lirande.
Problemldsning i matematik 4r bide mal och medel i skolan. Det iir enligt
gillande svenska styrdokument ett centralt innehall och en férmaga som
eleven ska utveckla inom ramen for dmnet. Elevers forestillning om matema-
tiska problem forindras. I forskolan och forskoleklassen, som nu dr obligatorisk,
tycker elever att problem ir nigot spinnande och lustfyllt, nigot som behdver
|6sas snarare in mdste 16sas. P4 mellanstadiet forindras ofta elevernas attityder
till det mer negativa, vilket bland annat Skolverkets tidigare Lusten att lira-
granskning visade.

P ] yligen genomférdes en studie i Toscana, vars resultat visar att elevers

Problem — oproblematiskt i forskoleklassen

Jag frigade elevernai en forskoleklass om de vet vad ett problem ir och om de
har arbetat med problem nir de har haft matematik. Eleverna i klassen hade
inte arbetat med problemldsning som ett centralt innehill i matematikunder-
visningen. De pratade om problem som nigot oproblematiskt, om in inte lika
positivt betonat som i Italien. Problem var:

© néigot man kan losa
© nagot vuxna har

© nigot man vill ska férsvinna.
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Eleverna fick direfter ge exempel pa ett problem. Det tog en stund, men sedan
haglade elevgenererade forslag pa vad ett problem ir.

— Det dr dags att ligga sig, men jag vill inte sova.

— Jag dr torstig, men jag ndr inte vattenkranen.

— Ndgon har tagit min ena stovel ndr jag ska ga ut.
— Batteriet i paddan dr slut.

— Lillebrors napp dr borta och han grdter jittelinge.

Vissa forslag var i form av korta utsagor, medan andra var i form av berittelser.
En sidan berittelse kom fran Billie.

— Det var ett problem niir vi skulle hem frin Sjifartsmuseet. Men alla var inte
dér. Vi ir 13 i klassen men froken riknade bara 12. Vi har problem, sa hon och
dd ska ni veta att hon, hon var jittearg. Men det liste sig, for det var bara Simon
och han var pd toaletten.

Jag skrev upp alla forslag i ett ritblock. En gemensam aspekt i elevernas forslag
var den elevniira kontexten. Utgdngspunkt var situationer de kiinde igen frin
sin vardag och en annan gemensam nimnare for elevernas problem var att nir
vi diskuterade dem i helgrupp fanns det flera olika I6sningar.

Det cir dags Idgga sig, men jag vill inte sova.
Losningar: Jag ligger mig inda och surar, jag ber pappa lisa en bok till, jag
borstar tinderna extra linge for att slippa sova.

Jag dr térstig, men jag ndr inte vattenkranen.
Losningar: Jag ber nigon vuxen hjilpa mig, jag stiller mig pa en pall, jag
skriker hogt och far dricka nagot annat.

Lordagsgodis
Det problem som engagerade klassen mest kom fran Karl, en livlig elev som
ofta fir tystasner av liraren.

Jag vill ha l6rdagsgodis, men det dr inte 16rdag dn!

Nir jag fragade eleverna hur de skulle kunna 16sa problemet kom de pa fem
olika 18sningsforslag:

o be en vuxen kdpa godis ind3, infér onsdagsgodis

o be en vuxen kopa godis idag istiillet for pa 1ordag

o vinta tills det blir I6rdag och gor ndgot annat roligt sa linge

o rikna hur manga dagar det ir och kryssa i kalendern, s att det inte kiinns
s& jobbigt

© dtndgot annat som r gott.




Sjofartsmuseet — elevernas l6sningar

I slutet av samtalet tog jag upp problemet om Sjéfartsmuseet och utmanade
klassen genom att ligga till nytt innehall. Jag bad alla att tinka tyst for sig sjilva
pa foljande problem:

Ldtsas att ni dr 15 barn som har akt till Sjoéfartsmuseet. 12 barn har samlats
for att dka med bussen hem. Hur manga barn &r kvar pa toaletten?

Var och en fick prata med en kompis om hur de skulle kunna 16sa problemet.
Sen fick de sitta sig tillsammans med ett annat par och rita en [dsning som
hela gruppen var éverens om. De flesta i klassen kunde 16sa problemet och det
fanns olika tillviigagingssitt. Det vanligaste forslaget var likt det som illustreras
i bild 1. Eleverna ritade 15 figurer, eller som i det fallet representationer i form
av streck, och markerade 12 forst. Resterande streck som hamnade {6r sig mar-
kerades for att visa tre.

Bild1

I bild 2 dr 15 barn ritade i en viss ordning. Eleverna har utgitt ifrin ett-till-
ett-principen och numrerat varje barn med 1. Sedan har de riknat till 12 och
bestimt vilka som hade kommit till &tersamlingen och vilka som var kvar.

Bild 2
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[ bild 3 ir bara skillnaden mellan 15 och 12 markerad som en grupp av tre. Hir
samtalade eleverna om hur de kan hilla reda pa vilka som ska dka och vilka som
ir kvar. Det ena elevparet ritade forst en bild dir alla 15stod pa rad och riknade
ut hur ménga som var kvar. Sedan kombinerade de ihop sitt forslag med det
andra elevparet och kom 6verens om att bara markera de som blev kvar.

Bild 3
Eleverna som ritade bild 4 hade pratat om problemet i detalj innan de ritade
situationen. Det var den enda grupp som inte ville diskutera ingiende med
liraren och bad endast om hjilp med att skriva ordet 'bussen’. I deras 16sning

ser man talet 2 for tva lirare och 12 for de elever som viintar pd bussen, samt
talet 3intill de tre som iir pa toaletten.

Bild 4
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Att synliggora olika losningar

Under tiden alla jobbade med problemet gick jag runt och lyssnade pa elever-
nas resonemang. Féljande dialog visar hur losningarna kunde diskuteras fram.

Maja: Vad ir 15 minus 12, tre eller? Nigon som vet?

Sven: Fyra, 12,13, 14,15. Fyra!

Olga: Nej, 13,14, 151 54 fall. Tre!

Maja: Jagsajutre.

Kim: Vi ritar. Titta. Det blir visst 15 om vi ritar tre pa toaletten och 12
bredvid froknarnal

En annan grupp planerade att rita 15 elever och sudda ut s manga som behév-
des for att det skulle bli 12 vid bussen. En tredje grupp riknade ner fran 15 till
12 genom att ligga fram 15 fingrar och vika ner 12. De upptickte att det var tre
kvar och ritade en bild av tre barn p4 toaletten.

Utstallning

[ slutet av lektionen hade vi en utstillning och tittade pd varandras forslag, I
likhet med de elevgenererade problemen hade det hir problemet ett svar men
flera vigar till I6sningen. Ingen hade skrivit 15-12=3, men flera par pratade
om skillnaden mellan 15 och 12, att det fattades nigra barn, att vara borta bety-
der minus. Det ir viktigt att vixla mellan uttrycksformerna konkret och gra-
fiskt. Eleverna fick rita och gora kopplingar till en aritmetisk uttrycksform, diir
de kunde se utrikningen och diskutera dess betydelse. Vi hade ett givande hel-
klassamtal och en fin utstillning dir det blev tydligt for eleverna att det finns
olika siitt att 16sa ett och samma problem.

Det iir inte enbart nyskapande och utdver det vanliga att arbeta med pro-
blemlosande arbetssitt, det dr ocksa lirarens uppdrag eftersom det ér fram-
skrivet i forskoleklassens syfte och centrala innehill. Problemldsning som
ett arbetssitt som engagerar elever kan ses som en rod trdd i matematikun-
dervisningen och en brygga mellan forskola, forskoleklass och grundskola.
Arbetssiittet kan vara en {orutsittning for att {orskoleklasseleverna fortsitter
vara positiva till problemlsning iven i sin fortsatta skolgdng.
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