STAVROS LOUCA

Min undervisning

| forra arets Kangurutdvling var det en klass som utmarkte sig

med mdanga toppresultat. Det visade sig vara en specialklass med
matematikinriktning. Har berattar klassens larare om hur han ser pa
undervisning. Detta galler inte bara fér undervisning av elever med
speciellt intresse for amnet utan for alla elever.

in i ett samhille nir man utbildad. Jag

sjdlv ir ett levande exempel pa detta,
da jag dr invandare. Tack vare matematiken
har jag blivit en del av det svenska samhil-
let. N4r mina elever ser detta inser de vik-
ten av att lara sig matematik. De elever som
har ett annat modersmal #n svenska har ti-
digare i sin skolgdng fatt matematikunder-
visning pa sitt eget modersmal. Ménga av
dem ir studiebegdvade. De dr mycket vil
medvetna om att bra kunskaper i matema-
tik kan hjilpa dem att na sina méal nir det
giller hdgre utbildningar.

S om vi alla vet 4r det l4ttare att komma

Gladjen som drivkraft

Glidjen under lektionstid 4r det som jag
sjilv tycker dr den mest sporrande drivkraf-
ten hos eleverna. Nir de fér arbetslust for
att de forstdr sammanhangen i undervis-
ningen lir de sig pd ett sddant sitt som ger
dem sjilvfortroende och uppskattning for
dmnet matematik. P4 det viset tycker jag att
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jag kan bidra till att sudda bort den uppfatt-
ning som maénga elever har, nimligen att
matematik dr svart och trdkigt. Jag presen-
terar alltid matematik som ett imne som ir
mycket littare dn sprék, vilket jag sjilv tror
pa. Jag forsker ocksa alltid att sitta mig in
i elevernas situation for att kunna ta bort
de "mentala spirrar” som vildigt ofta finns
hos dem nir det giller matematik. Personli-
gen anser jag att dessa spirrar ménga gang-
er skapas av ldraren sjilv for att denne ska
kunna vidmakthalla en slags status. Jag tror
att manga lirare ser en dra i att deras 4mne
betraktas som svart.

Att vacka intresse

Att inleda ett nytt avsnitt med ett praktiskt
exempel ir inte sd dumt. Det ar viktigt att
fa med sig eleverna frén borjan sd att de inte
utbrister "jag férstdr ingenting”. Nir elever-
na forstar vad det nya innebir, brukar dven
ett mer teoretiskt matematiskt resonemang
g3 hem. Fér att vicka och fanga elevernas
intresse brukar jag borja med en berittelse
eller ett vardagligt problem, som innehéller
négot matematiskt problem. Det far girna
vara relaterat till saker som hinder i sam-
hillet. Filmen "Alexander” gav upphov till
en stor diskussion om Grekland.
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Da tog jag tillfillet i akt och berittade om
en av antikens matematiker, Diofantos, som
var verksam i Alexandria, en stad som Alex-
ander byggde.

Detta blev inledningen till att 16sa upp-
gifter med hjilp av ekvationer. Eleverna fick
i grupper diskutera hur féljande problem
kan 16sas.

Diofantos tillbragte en sjattedel av sitt
liv i barndom, en tolftedel i ungdom,
och ytterligare en sjundedel som ung-
karl. Fem ar efter hans giftermal fod-
des en son, som dog fyra ar fore sin far,
héalften sa gammal som fadern slutligen
blev. Hur gammal blev Diofantos?

Beroende p& problemets struktur kan
eleverna antingen delas in i grupper eller
tanka enskilt och sedan komma med férslag
pa 16sningar. Vi diskuterar de olika férsla-
gen och prévar dem fér att se om de héller.
Detta sitt berikar tankeverksamheten hos
alla elever eftersom vi lir oss av varandra.

Bygga pa forkunskaper

Genom elevernas forslag kan jag se vilken
forkunskap de har just betrdffande det som
vi ska arbeta med. Nir jag vet ungefér var
de befinner sig kan jag utarbeta en strategi
for att komplettera deras kunskap och hjil-
padem att kunna finna 16sningar pa ett mer
effektivt sitt.

P4 tavlan presenterar jag da en eller tva
uppgifter som jag gr igenom noggrant. Sen
far mina elever ett par liknande uppgifter
for att befista "modellen”. Nir jag ser att
alla behirskar detta far de flera uppgifter
inom samma omrade s3 att de far dvning.
Sedan far eleverna sjilva konstruera samma
typ av uppgifter som de bade 16ser och pre-
senterar infor klassen.

Efter detta far eleverna arbeta i lirobo-
ken efter en planering som de fitt i borjan
av terminen. De far ocksa arbeta med upp-
gifter som kommer fradn andra liromedel.
Ibland kan olika liromedel presentera sam-
ma typ av uppgifter pa olika sitt, vilket be-
rikar eleverna ytterligare i deras matematis-
ka tdnkande.
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Matematik maste konkretiseras. Vi brukar
dirfor laborera i den man det passar in. Om
vi arbetar med enheter anvinder vi det ma-
terial vi behover for att askadliggéra upp-
gifterna: liter-, deciliter-, centilitermatt,
mattband osv. Nir vi arbetar med negativa
tal s& har vi olika modeller att visa detta p3,
tex "chip model” och "number-line model”
(Billstein, 2001, kap 4). Vi anvinder ocksd
datorerna som ett verktyg for att stimulera
till ytterligare matematiskt tinkande och
dirmed goéra lektionerna roligare.

Jag brukar dessutom sammanstilla for-
djupningsavsnitt som en sprangbrida till vi-
dare studier som ir till nytta och stimulans
for snabba och duktiga elever. I slutet av ett
avsnitt avsitter vi tid for att besvara fragor
eller funderingar som kan ha uppstatt.

Tva prov med olika syften

For att kontrollera elevernas kunskap far
de alltid tvd prov inom varje avsnitt. Syf-
tet med det forsta provet ir att ge dem luft
under vingarna. Provet dr en mycket viktig
deli att bygga upp elevernas sjélvfértroende
och f3 dem att inse att de faktiskt kan. Dir-
for brukar provet g& mycket bra. Samtidigt
hjilper det mig att uppticka om och i s fall
var det finns brister s att vi kan reparera
dessa. Sedan kan vi férdjupa oss i omradet
under ett par veckors tid. Nir jag kdnner
att eleverna dr mogna och behirskar avsnit-
tet ordentligt far de ett nytt prov. Det andra
provet visar elevernas kunskapsspridning
pa ett tydligare sitt.

Eleverna inser att det ir vildigt viktigt att
de koncentrerar sig pad undervisningen, da
den ir visentlig for att de ska klara provet.
Det handlar inte om att eleverna maste sitta
hemma sjdlva och lidsa kursboken. Detta
ir sirskilt viktigt f6r mina elever eftersom
manga invandrarelever inte har hjilp hem-
ifran eller resurser fér att f4 det pa annat
hall.

Elevernas attityd till matematik

Vi var pé ett studiebesék pd KTH och sdg pa
den virtuella kuben. Dar fanns en lapp upp-
satt: "matteldsningar till salu”. Nir eleverna
fick syn pé lappen, som jag inte sjilv hade
sett, ropade de alla med en mun: Stavros!
Mattelosningar till salu!

Jag tyckte att det var roligt att se att de
var sd pass uppmirksamma pé saker som
har med matematik att géra. Matematik har
blivit s& viktigt for eleverna att de tinker pa
det i vardagen och de associerar olika situa-
tioner med matematik.

Ett annat exempel som visar hur mycket
de tycker om matematik, dr att de pluggar
matte under andra lektionstimmar vilket
har lett till att jag har fatt en del klagomal
fran kolleger. Trots att det inte dr sa bra att
eleverna gor det, visar det i alla fall att 4m-
net ligger dem varmt om hjirtat.

Jag tror att orsaken till att de verkligen
gillar dmnet 4r att matematik aldrig har
framstillts som ndgonting svart och odver-
vinnligt. Nir man sjélv dlskar ndgonting ir
det naturligt att man vill att andra ocksa ska
dlska det. S8 4r det i mitt fall nér det giller
matematik. Jag tror med all sikerhet att en
larares egen entusiasm fér sitt mne smittar
av sig pé eleverna.
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