Nagot om begrepps- och termino-
logibildning for utvarderare

Artikeln 4r skriven av Bengt-Olof Ljung, professor i pedagogik och ordférande i
PRIM-gruppen som arbetar med standardprov och centrala prov i matematik.

Lite vardslost har sagts, att det tar femtio ar att
fa nya tankar och idéer i en laroplan att sla
igenom. Ibland kanske inte tankarna ens ir nya
men vackert klidda i en ny sprakdrikt. Det géller
da att soka sjdlva kdrnan i budskapet och inte
lata sig forvirras av bristen pa enhetlig terminolo-
gi och systematik.

Begreppet ’'utvirdering’’ och vad dértill hérer
kan tjina som ett bra exempel pd ett omréade
inom vilket bland annat den terminologiska fan-
tasin fatt spela ganska fritt. Om nu detta &r roten
till en viss begreppsforvirring, s dr det forvisso
sant, att inget 4r vunnet genom att kvadrera roten
till det onda.

Den rapport som avlamnats av arbetsgruppen
som haft till uppgift att se 6éver undervisningen i
matematik inom skolvisendet har ocksa behand-
lat utvdrderingsproblematiken. Alla foértjénster
till trots kan denna behandling kritiskt kommen-
teras pa nagra vésentliga punkter. Béttre systema-
tik och en mera relevant och enhetlig terminologi
skulle ocksa ha varit gagneligt. Fullt medveten
om de svarigheter som ligger i att pa ett mycket
begrinsat utrymme forsoka ge mina kommenta-
rer delvis inordnade i en visserligen grov men
dock systematiserad ¢versikt av omradet *’utvir-
dering”” med tillhérande terminologi prévar jag
denna ansats.

Blickfaltet

Under det 6verordnade begreppet ’*utvirdering’’
kan placeras alla de atgarder som vidtas for att
skaffa sig kinnedom om hur utbildningen funge-
rar i forhallande till uppstillda mal i stort som i
smatt. Det 4r givet, att man darfor vid behand-
lingen av utvirderingsfragor i anslutning till ett
visst skoldmne, som exempelvis matematiken,
maste begransa blickfaltet. Detta far emellertid
inte avgrinsas sa snévt till det &mnesmassiga, att
elevens kunskapsutveckling frikopplas fran hans
eller hennes totala situation. I stillet maste med
skidrpa tydligt betonas, att varje utfall av under-
visningen 4r — och att varje atgard i anslutning
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till denna skall vara — en funktion av komponen-
ter just i elevens totala livssituation.

I ett Atgdrdsprogram maste saledes stindigt
beaktas bade elevens tidigare och aktuella erfar-
enhetsbakgrund. Man botar med andra ord inte
ett av luftféroreningar skadat trid genom gé6ds-
ling.

Kunskapssyn

Ett program for utvdrdering speglar i avsevard
utstrdckning en kunskapssyn. Ordval, vad man
lagger tonvikten vid och hur man genomfér det
uppenbarar denna. En utgangspunkt bor hir
sjdlvfallet vara liroplanen. Ett flitigt anvindande
av uttryck och formuleringar dar ordet ’’kon-
troll’’ ingar i betydelsen att liararna, skolan och
centrala skolmyndigheter kontrollerar maste ba-
lanseras mot kraftfulla uttalanden om att det
ytterst ar fraga om att utveckla eleven mot ait ta
ansvar for sin egen inlirning. Saknas distinkta
uttalanden i detta avseende ar risken stor, att man
inte okar forstaelsen fo6r betydelsen av ett eget
ansvarstagande vid kontrollen av olika inlér-
ningsresultat.

Ett mél i all utbildning maéste vara att liara sig
att sjdlv forstd och félja sin egen inlarning och
kunskapsutveckling och att man dérvid sjalv més-
te vara aktiv i fraga om att atgdrda vad som
behover atgidrdas. Ofta men Ilangt ifran alltid
beh6ver man hjilp av ndgon annan #n sig sjilv.
Forvanansvart nog har man svart att spara detta
synsiitt i arbetsgruppens rapport rérande mate-
matiken i skolan.

Traditionens makt

I den aktuella rapporten framhalles att kontrollen
av elevernas kunskaper och firdigheter av tradi-
tion huvudsakligen varit inriktad pa att skaffa
fram underlag for betygsittning. Samtidigt och
med ritta betonas den diagnostiska principen
som innebir, att man i undervisningen fortlopan-
de skaffar sig underlag for ett adekvat agerande.



Hur stark dr traditionens makt och vilket tids-
perspektiv ligger i rapportens uttalande om att
det efter hand som kunskapen hos ldrarna tkat
om hur inldrningen fungerar s& har diagnoser av
olika slag blivit allt nédvindigare?

Néagon historisk exposé kan det inte bli tal om
hdr, men kanske kan det vara av intresse att
konstatera, att exempelvis 1919 ars Undervis-
ningsplan for Rikets Folkskolor i anslutning till
dmnet Riakning och geometri innehéller anvis-
ningar som;

Inom varje sdrskilt moment bora ldrjungarna
. .. hava uppndtt nodig fardighet, innan de
overgdr till ndgot nytt och Innan man liémnar
ett behandlat omrdade, bdr noga undersokas,
huruvida samtliga barn med tilirdcklig siker-
het behdrskar detsamma, for vilket dndamdal
de lampligen kunna var for sig erhdlla sérskil-
da uppgifter att Idsa.

Fran ett sextioarsperspektiv kan vi overga till ett
fyrtiodrsperspektiv. I skolkommissionens princip-
betdnkande fran 1948 kan man salunda ldsa:

Prov av olika slag bor enligt modern uppfatt-
ning vara hjdlpmedel for ldrarna att folja
elevernas framsteg, att uppticka deras svdrig-

" heter och att ge undervisningen den individu-
ella nyanseringen.

Kommissionen framhdéll ocksé att

... vi framfor allt behover diagnostiska
prov”’

och att om sddana prov anvinds

“kan felaktiga vanor och tankegdngar litt
upptickas och motarbetas, innan de blivit
befasta. Luckor kan fyllas, sd att grunden blir
stark for det fortsatta arbetet’.

Formativ utvardering

Den diagnostiska principen har uppenbarligen
sedan linge framhallits som viktig. Diagnosens
huvudfunktion dr att ge information som skall
kunna leda till 4tgérder av ett eller annat slag. For
att markera detta &r ett bra dvergripande begrepp
formativ utvirdering. Eftersom kinnedom om
sakernas tillstdnd kan infoérskaffas pd en méngd
olika sidtt — inte bara genom att anvinda mer
eller mindre konventionella prov — kan ordet
prov gott undvaras i sammanhanget. Viktig infor-
mation kan erhédllas genom enkla iakttagelser,
samtal och sa vidare men givetvis ocksd genom
att anvidnda vil utarbetade pedagogiska mitin-
strument.

Med utgangspunkt i diagnosens funktion kan
den mera specifika dmnesmissiga formativa ut-
viarderingen ha flera syften. Ett sadant dr att
ldrare och elever behover skaffa sig information

om de allminna forutsittningarna som giller f6r
fortsatt undervisning och inlidrning. Behov kan
ocksa uppstd att mera oversiktligt utvirdera re-
sultatet av undervisningen exempelvis ifriga om
basfardigheter. Denna typ av diagnos benidmns
lampligen &versikisdiagnos.

En oversiktsdiagnos kan aktualiseras exempel-
vis vid arskurs- eller stadietvergangar. Vad har
man glémt under sommaren? Vad behéver i stort
repareras? Uppenbarligen kan resultaten av en
sddan fordiagnos bidra positivt till planeringen
och upplédggningen av det fortsatta arbetet. Bland
arbetsgruppens forslag finner man ocksa dvervi-
gandet att utarbeta ett diagnostiskt forprov (*’in-
gangsprov’’) att anvindas i samband med 6ver-
gangen till gymnasieskolan. Kanske ar det i dessa
sammanhang av betydelse att hellre fraga sig vad
eleverna kan i stdllet for att koncentrera upp-
mirksamheten pa vad de inte kan. Sjalvfallet kan
en Oversiktsdiagnos, som ges i god tid fore ett
termins- eller lasarsslut, ge fingervisningar om
behovet av atgidrder — individuella eller mera
allmint inriktade — for att befista exempelvis
sadana grundlidggande kunskaper och firdigheter
som man arbetat med under terminen eller lis-
aret.

En oversiktsdiagnos kan ocksa aktualiseras och
vara motiverad som ett underlag bland flera fér
resursfordelning. Den kan ocksd tjana som
underlag for kontakter mellan eller gemensamma
studiedagar for ldrare som undervisar i matema-
tik pa olika stadier inom ett omrade.

Exempel pa oversiktsdiagnoser ar SO:s dia-
gnostiska prov som utarbetats centralt och som 4r
avsedda att anvandas vid stadiedvergingarna i
grundskolan samt de dversiktsprov som kopplade
till ett atgardsprogram kostnadsfritt stélls till for-
fogande som en serviceatgidrd fran atminstone
nagot liromedelsforlag.

Lgr 80 betonar virdet av fortlépande diagnos i
skolarbetet bland annat genom formuleringar
som "’En elev far inte borja ett nytt moment utan
tillricklig grund fran tidigare moment’’. Over-
siktsdiagnoserna i all 4ra, de far dock under inga
forhallanden ersétta de ofta aterkommande och
kontinuerliga momentdiagnoserna. Det kan inte
nog understrykas att den grundlidggande princi-
pen maste vara en fortldpande utvirdering av
specifika inldrningsmoment med mdojligheter till
omedelbara stédinsatser.

Det fortjanar hir att papekas, att den mycket
starka betoningen av virdet av SO:s diagnostiska
uppgifter, som ges i arbetsgruppens rapport, méj-
ligen kan ge till resultat att betydelsen av de
successivt insatta momentdiagnoserna skjuts i
bakgrunden. Skulle si ske dr det mycket olyck-
ligt!

Momentdiagnos kan genomféras dels som for-
diagnos, dels som efterdiagnos. En klar betoning
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har i praktiken i allminhet lagts pa den senare
funktionen av det enkla skilet att tillginglig tid
inte tillatit ndgot annat.

All diagnos stiller krav pa efterféljande atgir-
der och uppféljning. Det finns all anledning att
sdrskilt betona betydelsen av ett Atgdrdsprogram
kopplat till momentdiagnoserna. Héar aktualise-
ras den besvirliga individualiseringsfrigan och
vilka mojligheter som stdr till buds for att pa
olika sitt tillgodose varje enskild elevs behov av
stdd och stimulans. Ett atgiardsprogram stéller
inte bara krav pa liromedel, personella och andra
resurser utan ocksd pa en genomtédnkt och val
strukturerad planering. Lirarlaget och skolans
ledning maste i lika hog grad som den enskilde
ldraren ta ansvaret hér.

De planer och det atgirdsprogram man ut-
formar for att folja upp resultaten av den fortls-
pande diagnosen far inte ges karaktar av engangs-
insatser. Tvirtom maste kontinuitet 6ver lingre
tid prigla det atgardsprogram man ldgger fast.
Inte minst viktigt dr detta for de grundskole-
elever, som har sérskilda svarigheter att lara sig
den matematik som bedéms som nédvindig for
dem i ett samhille som vart eller som skall ligga
till grund for deras yrkesutbildning.

Summativ utviirdering

Den utvirdering som huvudsakligen har till syfte
att mer eller mindre som ett slutresultat av en
undervisning bestdimma variationer i uppnadd
kunskapsnivd mellan eleverna for vi under hu-
vudrubriken summativ utvirdering. Denna ir
nira kopplad till uppgiften att betygsitta eleverna
och vi 4r alla bekanta med provrikningen som
instrument harfér. Grundskolans frivilliga stan-
dardprov och gymnasieskolans obligatoriska cen-
trala prov i matematik ar centralt utarbetade och
normerade hjilpmedel for att gora betyg satta av
olika larare bittre jamforbara. Arbetet med att
framstilla sddana prov for den kommunala vux-
enutbildningen pagar dessutom f6ér nidrvarande
(se Namnaren nr 1, 86/87).

Det finns i det hir sammanhanget inte skil att
g4 ndarmare in pd dessa prov. Nagra reflektioner
kan kanske 4nda vara pa sin plats.

Prov med primirt ett summativt syfte torde
kunna anvindas ocksa i diagnostiskt syfte i be-
tydligt st6érre utstriackning &n vad som idag van-
ligtvis 4r fallet. Dels bor analyser av elevlésningar
kunna f4 direkta iterverkningar pa undervisning-
en, dels skulle frdn centralt hall kunna foéras ut
mer information om provresultat och andra bear-
betningar av intresse. En av huvudambitionerna i
SO:s kontinuerliga nationella program for utvir-
dering (NPU), som presenteras i anslagsframstill-
ning for budgetaret 1986/87, dr just att aterfora
information till alla berérda om bland annat
elevernas kunskaps- och fardighetsutveckling
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inom hela ungdomsskolan och inom delar av den
kommunala vuxenutbildningen.

En ¢kad anvidndning av standardproven i ak 9
maste ocksd uppmuntras av flera skidl. En sa
langt mojligt rédttvisande betygsittning dr viktig
for eleven. Detta forutsitter rdttvisande normer
grundade pa normering av provresultat fran ett
representativt urval elever. I arbetsgruppens f6r-
slag 6vervdger man bland annat av ndmnda skil
att gora standardproven obligatoriska. Vilmo-
tiverat dr ocksé forslaget att infora centrala prov i
matematik for tvaariga linjer och for den treariga
humanistiska linjen i gymnasieskolan.

Kan den diagnostiska principen
ytterligare accentueras?

I arbetsgruppens direktiv ingick att préva resuitat
och utformning av matematikundervisningen i
bade grundskolan och gymnasieskolan, Sarskild
uppmirksamhet skulle emellertid dgnas grund-
skolan eftersom de grundldggande kunskaperna
och firdigheterna maéste inhdmtas och befistas
tidigt. Brister frin lig- och mellanstadiet 4r
utomordentligt svara att kompensera och komma
till rdatta med senare. Denna inriktning har prig-
lat arbetsgruppens rapport inte minst i diskussio-
nen kring utvdrderingsfragorna. Som en féljd
hirav har ocksa framstillningen i det hir inldgget
fatt en sddan prigel.

Principerna fér utviardering med tillhérande
begrepp och terminologi dr emellertid allméngilti-
ga. Den betoning som lagts vid diagnossidan med
tillhérande atgardsprogram kanske kan stimma
inte bara grundskolans utan ocksi gymnasiesko-
lans larare till eftertanke. Personligen 4r jag 6ver-
tygad om att den formativa utvidrderingen med
fordel skulle kunna ges storre utrymme pa be-
kostnad av den summativa och att detta sarskilt
giller bade gymnasieskolan och grundskolans
hégstadium.

En utvardering maéste alltid utga fran fragorna
varfér en utvirdering skall ske, vad som skall
utvirderas, Aur och ndr den skall ske. Den maste
ocksa regelmissigt innefatta en klar uppfattning
om och ett program f6r hur resultaten skall féljas
upp och vilka atgidrder som kan och bor vidtas
for att i forsta hand stédja och hjdlpa enskilda
elever men ocksa for att allmdnt kunna forbéttra
undervisningen.

I all utvirderingsverksamhet maste sjilvfallet
kvalitetskravet stdllas hogt. Kvalitet far inte en-
dast avse det enskilda instrumentet eller provet
utan hela den verksamhet och alla de &tgérder
som sitts in for att man skall kunna félja hur
utbildningen fungerar och dirigenom kunna for-
battra den allmint och i sina detaljer. Visst dr
detta sjalvklarheter men faktiskt limnar dagens
situation en hel del ovrigt att 6nska i det aktuella
avseendet.



