Vi dr tvungna att bli mer professionella! 2 + 2
ir fortfarande 4, men samhillets och skolans
anvindning av olika matematikfakta 6kar, och vi
maste skaffa oss beredskap for férandringar. Det
gar inte att leva kvar i medeltidens syn pd mate-
matik, som en logisk lek for en intellektuell elit,
nir vara barn och grannens ungar behdver verk-
tyg for att Sverleva i en alltmer komplicerad
verklighet.

Arbetsgruppen foreslar didaktiska lararhand-

ledningar. Det forslaget tycker jag verkar vara
bade opraktiskt och utopiskt. Det visar pd en
underskattning av problemens art och svarighe-
terna att folja t ex den internationella utveckling-
en. Det borde vara forskarnas eller lararutbildar-
nas sak att halla sig ajour och forse skolan med
litteratur pa det omradet. Daremot maste natur-
ligtvis tillampningen, podngerna forklaras av 14-
roboksforfattarna! Sa att ldrare inser mojligheter
och begriansningar i den larobok man anvinder.

Tankar om hemarbete

Goran Holmstrém och Ronnie Ryding ger en 6versikt och nagra personliga syn-

punkter.

Frigan om hemarbetets stdllning i grundskolan
har aktualiserats. Trots att man under 30 ars tid
experimenterat med olika innehall och former for
den obligatoriska 9-ariga grundskolan, och dir-
vid utnyttjat méingder av forskningsresultat, vill
inte klagomalen dver var skolas dalighet uppho-
ra. Ménga elever 4r missnéjda, likasa deras for-
dldrar och ldarare. Gymnasier och hégskolor
klagar over daliga kunskaper. Detsamma goér
sagesmin for néringslivet och manga pedagoger,
psykologer och skolpolitiker. Varfér dr det sa
har?

Ar vi eniga om grundskolans funktioner? Det
politiska beslutet om grundskolan var en kom-
promiss, diar djupa meningsskiljaktigheter doldes
av en skicklig verbalisering. Det finns fortfarande
olika asikter om vad man vill med skolan. Man
har olika svar pd grundliggade fragor. Skall
skolan t ex ge enbart kunskaper i klassiska *’ldro-
amnen’’ eller 4ven &dgna sig at ’’socialisation’’?
Vad slags kunskaper skall skolan formedla, vilka
basfirdigheter? Ar riknefirdighet viktigare in
fredsfrigor? Hur skall kunskapsspridningen ga
till, vad skall individualiseras och hur? Vad me-
nas med likvirdig utbildning?

Redan i grundldggande fragor om undervis-
ningens form och innehall rader olika &sikter. Till
och med inom mycket sma och i vissa avseenden
homogena expertgrupper har man olika virde-
ringar, t ex metodiklektorerna vid en och samma
lararhdgskola! En punkt dir elever, férildrar,
larare och fritidsledare dr mycket engagerade och
dir oenigheten &r stor dr just frigan om hemarbe-
tet.
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Finns det nagot facit till problemet
»’lidxor i matematik’’?

Samhillet fordndras pa gott och ont och ménni-
skorna med det. ’Hobby’’ och "’fritidssysselsitt-
ning’’ ingick inte i skolbarnens ordférrad vid
tiden fore 60-talets stora skolreformer. For
mdnga barn, t ex pa landsbygden, bérjade en ny
arbetsdag efter skoldagens slut och fér eleverna i
samhillenas realskolor maste skolarbetat féljas
upp med 3—4 timmars léxldsning, dir en stor del
utgjordes av ’hemtal”’, Fér majoriteten av elever
var detta ett tungt kors att béra, men man gjorde
laxorna for att slippa 4n varre obehag. Insikterna
hos lirarna om att lixor kan vara ett gissel for
eleverna har artikulerats savil nedifran, ’vi kan
vl slippa ldxan magistern!’’ som ovanifran i
laroplanernas skrivningar.

Nar arbetstiden forkortades fér de vuxna, blev
det naturligt att infér den obligatoriska 9-ariga
grundskolan se 6ver elevernas hemarbete (lixor).
Lgr 62 betonade att

I3

. eleverna bor fi handledning i studietek-
nik i skolan ddr de under lektionerna
ocksa bor fa utfora huvuddelen av sitt arbe-
te.”

Fér matematikens del kan detta t ex innebdra, att
eleverna pa lektionerna skall fa ldra sig metoder
(strategier) for att angripa och l6sa problem.,

Hemuppgifterna Zgnades mycket utrymme i
framfor allt Lgr 62 och sags didr ur manga aspek-
ter.



Vad styr?

Eftersom kursplanerna, som 14tt blir underlag for
larobockerna, i stor utstrickning Overtogs fran
realskolan, kom emellertid anvisningarna om
hemuppgifter inte att sld igenom i skolarbetet.
Lararna foljde en av tva ytterligheter: man gav
laxor enligt den gamla realskolemodellen (samma
“hemtal’”” 4t alla elever oberoende av elevernas
formaga och intresse) eller man gav inga lixor
alls (eller sporadiskt nir andan foll pa). Bada
vigarna leder, vilket vi nu vet, till minskat intres-
se for matematik och simre firdigheter.

Vi vill gdrna ge nagra citat ur de senaste tre
liroplanernas behandling av ~’hemuppgifter och
studieteknik’’.

Lgr 62:

® ’Ldraren bor emellertid hdlla | minnet, att
de rent yttre betingelserna for uppgifternas
losande varierar avsevirt fran elev till
elev.”

® ’’De yngre eleverna dr inte sdllan roade av
utantilléxor av typ multiplikationstabell.
Fallenheten for sddana uppgifter dr emel-
lertid mycket olika hos olika individer, och
Sforsiktighet bor dirfor iakttas.”

® ’’Det dr orimligt att krdva samma arbete av
alla i klassen.””

® ’Kraven pd individualisering av hemupp-
gifterna galler dven hogstadiet.™

® *’Det dr lirarens sak att . . . skaffa sig en
uppfattning om hur eleven fullgbr hemupp-
gifterna . . . kan bidra att minska risken
for . . . att eleven mer eller mindre upphor
att utfora hemarbetet.”

® ’Hemuppgifterna bor varieras, sd att de
inte genomgdende ror bokliga studier. De
skall ocksd bestd av iakttagelser, . . . be-
skrivning av miljder . . .”’

Lgr 69 skrev till stora delar av Lgr 62:s synpunk-
ter p& hemarbetet men bidrog med bl a

® ... att man i timplanerna faststdllt ett
sd stort veckotimtal for elevernas undervis-
ning i skolan, att de bor fa anvinda ovrig
tid varje dag for rekreation. Hemuppgifter-
na bor foljaktligen i storsta mojliga ut-
strackning vara frivilliga for eleverna.””

Sjdlvklart forutsatte man hir att eleverna arbeta-
de aktivt pa lektionerna. Manga erfarenheter ty-
der emellertid pa att i vissa skolmiljoer eleverna
anvinder en mycket liten del av lektionstiden till
aktivi studium av matematiken och dess anvand-
ningar. I de fall matematiklektionerna férslosas
pa avskrivning eller tankar pa annat, kan man
givetvis inte vénta sig sirskilt goda resultat pa
[EA-test.

Lgr 80 infér nagra nya tankegéngar:

® “Att ldra eleverna aitt ta ansvar for en
uppgift, avpassad efter deras individuella
Jormaga, dr en visentlig del av den karak-
tdrsdaning som skolan skall ge.”’

® ’Om elever av sirskilda skil inte kan utfo-
ra en given uppgift i hemmet, bor det ingd
som en naturlig del i skolans planering att i
olika former hjilpa dem att fullfélja upp-
gifterna i skolan.”’

Liiraren och elevernas hemarbete

Har skall nu forst goras ett forsok att kondensera
laroplanernas (Lgr 62, 69, 80) rekommendationer
angdende elevernas hemarbete eller snarare en-
skilda arbete, eftersom verksamheten inte nod-
véndigtvis och alltid maste vara i hemmet.

Néagra villkor for att kunna konkurrera med
fritidsaktiviteter, TV m m och na goda effekter
med hemuppgifter tycks vara:

1. Uppgifterna maste vara engagerande, kiinnas
meningsfulla for eller vicka nyfikenhet hos
den enskilde eleven.

2. Uppgifterna maste vara anpassade i svarig-
hetsgrad till eleven.

3. Tid och plats maste finnas disponibel fér upp-
gifternas utférande.

Ett exempel

Foljande beskrivning av hemuppgift visar ett for-
sok att realisera de tre villkoren i féregaende styc-
ke.

Lat eleverna, som lixa, konstruera ett antal
problem med olika svéarighetsgrad samt losnings-
forslag till dessa problem. Detta resulterar i en
uppgiftsbank vars innehall sedan fornyas da behov
uppstar. I detta sammanhang #r det viktigt att
lédrare och elever kommer 6verens om vad hemarbe-
tet ska ge for slags tridning, si att detta blir en
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vigledning for eleverna vid problemkonstruk-
tionen.

Man kan gruppera uppgifterna i en- och tvapo-
dngsuppgifter och ur en samling pé tio enpoéngare
och fem tvipodngare lata eleven vilja ut och 16sa
minst tio poang.

Hemuppgifterna kan delas ut pd mandag och
samlas in pa fredag, eller varfor inte ldmnas ut pa
torsdag och samlas in pa tisdag.

Hur uppfyller detta villkoren?

For att borja fran slutet s& ger langlaxa den forde-
len att eleverna far trana planering. De har mojlig-
het att fraga lararen om de ko¢r fast pd nadgon
uppgift. De kan utnyttja haltimmar tll [ixan.
Hemarbete innebdr ju inte nddvindigtvis att arbe-
tet ska utféras hemma! P& ndgra skolor finns
organiserad laxhjalp vissa tider i veckan.

Dessutom far eleverna en bra mgjlighet att prata
om matteproblem med andra elever, andra lirare
och forildrar.

Det &r ockséd en trygghet i att veta att det varje
vecka finns en langldxa. Det enda man behéver
fundera pa ar nér den ska goras. De flesta eleverna
har aktiviteter som laser upp fritiden till ganska
stor del. Det kan vara ridning, fotbollstrining eller
scoutmoten.

Far man di anpassade problem?

Visserligen bor man som elev kidnna igen och
kunna loésa den uppgift man sjilv gjort, men det
kan ju anda vara sa att det saknas bra uppgifter.
D4 kan man tillitas fylla p& med egna av ritt
svarighetsgrad. Det blir naturligt nog sa att vad en
betraktar som enpoidngare ser ndgon annan som
minst 100-poéngare, dvs helt omojlig. Har kommer
en av lirarens uppgifter in. Genom att skriva
kommentarer i 1axboken och f6lja upp med samtal
kan man som larare styra lixorna individuellt pa ett

sitt som passar bade eleven och lirarens kray.

Variationsmojligheterna ar stora. Elever kan par-
vis gora laxor &t varann ur den uppgiftsbank som
genererats. En grupp elever kan ansvara for att
vilja ut laxsamlingen for hela klassen. Liraren kan
l6sa en langldxa och lata eleverna ritta de felaktig-
heter som finns i 16sningen. Det senare kréver ju att
man sétter sig in i uppgifterna precis som om man
skulle ha lost dem sjdlv men ger 4ndd en extra
dimension at arbetet. Det 4r dessutom roligt att fa
kommentera ldrarens losningar s& som ens egna
brukar vara kommenterade, sitta bockar och even-
tuellt berémma.

Rutin och fantasi!

Att vid ett och samma tillfdlle rikna ett antal
uppgifter av samma typ ger oftast inte den rutin
som man som larare (iroboksforfattare) tankt sig.
Om daremot eleverna stills infor samma typ av
uppgift en gang i veckan under en lang tid far de
forhoppningsvis en storre beredskap for att losa
den typen av uppgifter nér de dyker upp i ett annat
sammanhang.

De enkla uppgifterna kan vara sddana som
tranar rena basfirdigheter: taluppfattning, posi-
tionssystemet, riaknesétten osv.

Att ldra sig utnyttja sin fantasi och sina kunska-
per for att hitta en 16sningsmodell trinas inte nar
man léser tio liknande uppgifter i rad. Om uppgif-
terna 4r spridda i tid och rum maste rimligtvis
beredskapen breddas. Eleverna uppticker ocksa att
de faktiskt kan en hel del och d& ar de beredda att
prova pa lite mer utmanande problem.

De svara uppgifterna kan vara: dppna problem,
logiska problem, undersékande arbetsuppgifter,
uppgifter kopplade till andra zmnen m m.

Manga uppgifter av de senare slagen ger upphov
till bra diskussioner och en vildig aktivitet och
nyfikenhet,

Vi RAR BAKAT
Tow BullAR,

NU AR DET BARA
TRE KVAR !

BAKLAXA
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