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En forandrad syn pa
matematikbegavningar?

| férra numret uppmanade Arne Engstrom till diskussion kring
elever med fallenhet for matematik. Har diskuteras begreppen

hogpresterande och begavade elever, formagor, begavad
undervisning och individualisering utifran ett uppdrag till
Vaxjo universitet att utveckla pedagogik med hansyn
till hogpresterande barns behov av stod.

aller vi péd att férindra var syn pa
H elever med sirskild fallenhet och ta-

lang fér teoretiska studier, sirskilt
matematik? Det frigar Arne Engstrém i en
artikel i Namnaren nr 2, 2005 och hinvi-
sar till Matematikdelegationens betidnkan-
de dir de talangfulla elevernas situation i
grundskolan uppmairksammas.

Jovisst har ndgot hint. Redan 1994 ut-
firdade Europarddet rekommendationer till
medlemslinderna (Europaradet, rekommen-
dation 1248) dir man slar fast att barn med
sirskild begdvning ocksd ir i behov av sir-
skilt stod. Alla barn har ritt att utvecklas
efter sin férmaga i skolan. Ritt, men inte
skyldighet. Europarddet varnar for sirbe-
handling av begévade barn och férordar un-
dervisning i vanlig klass. Férutsittningen
for detta dr att undervisningen utvecklas s
att den ocksd kan ge stdd at de talangfulla
eleverna. Sddan undervisning &r vad vi be-
héver och sddan undervisning behover ock-
s sarskilt stod.

Nu dréjde det visserligen flera ar innan
Europaradets rekommendation blev 14st och
begrundad i vért land. Men i budgetpropo-
sitionen 2002/03 togs frigan upp: "Det ir
angeldget att utveckla lirarutbildningen sa
att ldrarstuderande ges moijlighet att ta del
av ny forskning om hdgpresterande barns
behov av sirskilt stod”, sigs det i proposi-

tionstexten. "... Musikhdgskolan i Pited och
Vixj6é universitet ges i uppdrag att utveckla
denna pedagogik.” S& nu finns det, férutom
de ménga internationella projekten inom
omradet varav det som Arne Engstréom be-
skriver ar ett, ocksd ett svenskt projekt med
inriktning mot elever med talang och fir-
dighet i matematik (Sollervall & Wistedt,
2004). Vid Vixjo universitet startade un-
der varen en specialiseringskurs inom lirar-
utbildningen, med inriktning mot elever
med sérskilt intresse och fallenhet f6r mate-
matik, en kurs som ocksé erbjuds som fort-
bildningskurs fér verksamma lirare. Va-
ren 2006 ges den som distanskurs. Varen
2005 startade ocksd ett forskningsprojekt
vid Vixjo universitet med medel frdn Ve-
tenskapsrddets  Utbildningsvetenskapliga
kommitté, "Pedagogik for elever med for-
maga och fallenhet f6r matematik”, och just
i dessa dagar sdker vi, tillsammans med fors-
kare i Danmark, Finland, Island, Litauen
och Norge medel for att etablera ett nitverk
for nordisk forskningssamverkan inom om-
radet. S8 visst har det svingt.

Inger Wistedt cir professor i pedagogik
vid Stockholms universitet och vid
Véxjo universitet.

ingerw@ped.su.se

NAMNAREN NR3-2005 53




Myter om begavning

Men svingningar sker sillan utan gnissel.
Att regeringen gav stod till elever med sir-
skild férmaga och fallenhet fé6r matema-
tik orsakade rabalder och uppmirksamhet i
media, vilket visar inte bara att frdgan om
talangfulla elevers ritt till stéd i skolan &r
kontroversiell, utan ocksi att det existerar
en rad myter om dessa s3 kallade "begéva-
de barn”, myter som mar vil av att granskas
och diskuteras.

Elever med fallenhet f6r matematik upp-
fattas girna som en exklusiv grupp, som kla-
rar sig vil pd egen hand. Ska de som redan
har allt nu kriva extra stdd och hjilpinsat-
ser? fragade sig flera av journalisterna. Sva-
ret dr att "begdvade barn” inte ir en specifik
grupp av elever. De ir precis lika olika sinse-
mellan som andra barn. Vissa dr brett begé-
vade, andra har fallenhet f6r ndgot speciellt
omrade, tex matematik. De har olika bak-
grund och intressen och de &r sannolikt fler
an vi idag forestiller oss. Det dr bristen pa
kunskap om variationen i uttryck fér mate-
matisk férmaga som gor att vi ldtt uppfattar
dessa elever som en sirskild grupp, begrin-
sad till antal och homogen till sin karaktér.

Sjélva ordet "begévning” fér ocksd tan-
karna till att férmaga och fallenhet for vissa
aktiviteter pd nagot sitt skulle vara natur-
given. "Vissa barn ir begévade, andra inte.
Inget att géra ndgot at.” Men "begdvning” dr
ett begrepp som har olika innebérd i olika
sociala sammanhang. Ménga elever kom-
mer frin familjer dir vissa férmagor virde-
ras 18gt och far sparsam stimulans, férméagor
som i andra familjer lyfts fram och premie-
ras. Vivilli det ssmmanhanget pAminna om
att det inte var linge sedan som matematisk
begévning ansdgs reserverad for min. Vik-
tigt dr alltsd att veta att konsmissiga, socia-
la och kulturella faktorer ofta kan maskera
matematisk talang.

Uttrycket "hégpresterande elever” som
nimns i propositionstexten leder ocksa latt
till slutsatsen att barn med fallenhet for ett
amne klarar sig utan extra stéd. De preste-
rar ju 6ver férviantan! Men alla elever med
forméga och intresse for matematik ar inte
hogpresterande i meningen flinka och folj-
samma i skolan. Manga dr understimulera-
de och finner skolan s trist att de presterar
l&ngt under sin kapacitet. Andra tycker att
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det &dr sd besvirligt att vara annorlunda dn
andra att de gér allt for att délja sin kompe-
tens. Ytterligare andra tinker ldngsamt. De
reflekterar, vinder och vrider pd problem,
prévar tankar och omprévar dem. Det dr for-
magor som i mnet matematik har stort vir-
de men som inte alltid virderas i undervis-
ningen, dir det giller att snabbt ta sig fram
i laroboken. Vissa ir kreativa och okonven-
tionella. Ibland redovisar de lésningar pa
skoluppgifter som inte alls stimmer &ver-
ens med skolans konventioner, som de kan
ha svért att underordna sig. Lirare med bris-
tande kunskaper i matematik kan ha svart
att se virdet av sddana 18sningar och kan
dirmed déma ut elevens prestationer.

Formagor ar utvecklingsbara

Myterna om begdvning har alla det gemen-
samt att de ger bilden av matematisk talang
som nagot statiskt. Det 4r en forestillning
som bor ifrdgasittas. Hur blir ett barn "be-
gavat”? Hur ser vi att ndgon har "talang”?
Hur blir ndgon intresserad av ett visst omra-
de? En rysk forskare, V. A Krutetskii, genom-
forde i slutet av 60-talet en 10-4rig studie av
barn med sirskild begdvning i matematik.
Han intervjuade ocksd matematiker. Han
kunde i sin studie visa att "begévning” inte
ir ett bra begrepp att anvinda nir vi talar
om minniskor med intresse och fallenhet
for matematik. Han foreslér att vi istéllet
talar om "férmégor”. Matematisk férmaga
ir alltsé inte en férméga, eller géva, utan ett
flertal. Och, formagor dr utvecklingsbara.
I sjilva verket utvecklas de nir vi dgnar oss
at en aktivitet, och de olika férmégorna vi
har att inskaffa, processa och minnas mate-
matiskt material kan kompensera varandra
inom vida grinser. Det dr ocksé virt att no-
tera att formagor som vi i skolan ofta fér-
knippar med matematisk férméga — snabb-
het i tanken, berikningsférmaga och minne
for symboler och tal - i Krutetskiis studie
inte beskrivs som de mest visentliga fér
framgéng i matematik.

Den tidiga socialisationen har givetvis
stor betydelse fér utveckling av olika férma-
gor och barn kommer olika kulturellt férbe-
redda till skolan. Det kan ge intryck av att
de har ndgot givet med sig nir de kommer,
nagot som det giller for skolan att upptiacka




och ta vara pd. Men matematiska férmagor
utvecklas nir elever dgnar sig 8t matema-
tiska aktiviteter, vilket innebir att termen
"gifted education”, som #r den engelska be-
nimningen pa forskningsomrédet, kan lisas
som en utsaga om undervisningen: begavad
undervisning. Det giller att i skolan hitta
uppgifter och aktiviteter som stimulerar till
matematisk aktivitet, att utveckla en peda-
gogik som lyfter fram elevers talanger.

Pedagogik for
intresse och fallenhet

Arne Engstrdm podngterar att det inte
radder ndgon motsittning mellan omsorg om
de "svaga” eleverna och de talangfulla. Det
ir viktigt att sla fast. Men ett ensidigt fokus
pa matematiksvarigheter tenderar att firga
vart perspektiv pa elevers lirande. Vi letar,
i all vilmening, efter mojliga svagheter och
tillkortakommanden dir det ofta vore mera
fruktbart att soka efter kompetens och ta-
lang. Ocksé de svaga eleverna skulle m3 bra
av att vi sag till de férmégor de faktiskt har
och till hur vi kan utveckla deras matema-
tiska forstdelse med grund i dessa. Brist-
perspektivet fargar ocksd var syn pa dmnet.
Bilden av matematik som ett svirt &mne ar
framtridande. F& har studerat matematik-
mojligheter och matematik som intresse-
vickande och stimulerande.

Projektet som Engstrém beskriver hand-
lar just om att lata elever méta matematiken
iintressevickande och utforskande samman-
hang. Synd bara att det endast ska ske pa
fredagar eller pa fritiden och att det bara ir
vissa utvalda som far méjlighet att ta del av
sddant som flertalet "inte moter i skolan”.
Vad sker egentligen i skolan? I det projekt
som Engstrom beskriver arbetar barnen till-
sammans i grupper med “spdnnande mate-
matikaktiviteter”. Det 1ater vil hirligt! Var-
for kan inte det ske i skolan?

Av studier vet vi att individualisering i ma-
tematik ofta innebdr att eleverna riknar sig
fram i liromedlen i den takt som de sjilva
viljer eller férmar pa egen hand. Det bety-
der att det inte finns ndgon grund f6ér sam-
tal om matematik i ménga klassrum. Man
har inget gemensamt att tala om. Men in-
dividualisering behover inte betyda att var
och en sysslar med matematiken i egen takt
och pd egen hand. Det finns manga sitt att
individualisera inom ramen fér gemensam-
ma teman. I projektet "Pedagogik for elever
med intresse och fallenhet fér matematik”
vill vi utveckla en sddan pedagogik. Reger-
ingen har bett oss att gora det, och Veten-
skapsradet har gett oss medel fér att utfors-
ka vad en sddan pedagogik kan innebéra. Sa
nu svinger vi perspektivet. Nu ser vi till f6r-
magor hos elever och hos de lirare som vill
vara med om att utveckla undervisningen s
att alla barn fir méjlighet att ta vara pa och
uppticka sin matematiska talang.
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