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Framgangsfaktorer for
formativ beddomning

Visst anvander larare formativ bedémning i sin matematikundervisning, men . ..
Resultaten fran det forskningsprojekt som beskrivs i denna artikel visar att
elevernas ldrande paverkas nar larare later bedémningar ligga till grund for
forandringar av undervisningen. Hur paverkas elevernas larande da? Jo, de lar
sig — mer och battre.

tik utvecklade en grupp mellanstadielirare sin matematikundervis-

ning. Jag fick méjlighet att under en tid f6lja denna grupp pa tjugotva
slumpvis utvalda lirare. Jag beskrev sedan deras utveckling av undervisningen
med utgdngspunkti ett ramverk for formativ bedomning for att fa syn pa vilka
strategier lirarna anviinde och kunde pa sa sitt visa hur dessa olika strategier
horde ihop. Jag ska hir forsoka visa pa olika méjligheter for lirare att utveckla
sin anviindning av formativ beddmning. Jag vill ocksé forsoka beskriva den typ
av formativ bedémning som i forskningsprojektet visade sig ha en paverkan pa
elevernas lirande.

Ramverket jag anvinde mig av {or att beskriva lirarnas utvecklingsarbete
baseras pd en idé om att synliggora beligg for elevers lirande och att dessa
beligg sedan anviinds for beslut om undervisningen, med méilet att bittre méota
elevernas lirandebehov. I ramverket anviinds foljande fem nyckelstrategier:

I E fter att ha deltagit i en fortbildning om formativ bedémning i matema-

1. Klargor, delge och skapa forstielse for irandemal och kriterier for
framsteg.

2. Genomfor effektiva diskussioner, aktiviteter och uppgifter som tar fram
beligg for elevernas lirande.

3. Gefeedback som for lirandet framét.
4. Aktivera eleverna att bli liranderesurser for varandra.
5. Aktivera eleverna att dga sitt eget lirande.

[ fortbildningen anviindes detta ramverk for att koppla ihop teori med klass-
rumspraktik. Under en termin triiffades lirarna veckovis for att planera och
forbereda aktiviteter som horde samman med de olika nyckelstrategierna.
Mellan triiffarna provade sedan lirarna aktiviteterna i sina klassrum. Kopplat
till den forsta nyckelstrategin om forstdelse for lirandemdl och kriterier for
framsteg arbetade lirarna fram en matris som kunde visa viktiga aspekter och
kvalitetsnivder i skriftlig kommunikationsférmaiga vid problemldsning,
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Efter utprovningen av en

rade lirarna med varandra

Lirarna gjorde dven andra matriser och diskuterade hur de kunde anviindas i
undervisningen. Ett annat exempel frin forberedelsearbetet ir uppgiftskon-
struktion kopplat till den andra nyckelstrategin att ta fram beligg for elever-
nas lirande. Lirarna hjilptes it att ta fram uppgifter som snabbt kunde ge dem
information om hur eleverna tinker men iven uppgifter limpliga for att sti-
mulera diskussion mellan eleverna. De férstnimnda uppgifterna kunde anvin-
das med sma whiteboards som eleverna anvinde for att skriva svar p3, eller
sd kallade utgingspass att limna vid lektionens slut. Diskussionsuppgifterna
anvindes i helklass eller i smagrupper som liraren sedan lyssnade in for att
fanga upp information om elevernas lirande. Poingen med att anviinda white-
boards och utgingspass ir att fi information om
alla elevers lirande pa ett smidigt siitt, information

formativ aktivitet diskute-  som ger liraren underlag for beslut om kommande

undervisning.
[ fortbildningen gavs mycket tid till efterarbete.

hur den hade fungerat. De kunde Efter utprévningen av en formativ aktivitet disku-

dad, med stod av projektledaren,

terade lirarna med varandra hur den hade fungerat.
De kunde da, med stod av projektledaren, komma

komma fram till alternativa ls- fram till alternativa Iosningar pa problem som upp-

ningar pd problem som uppstdtt.
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sttt. Lirarna delade dven med sig av erfarenheter
niir aktiviteterna fungerat bra och i de fall de gjort
indringar eller kommit pa egna aktiviteter. Fortbildningens triffar omfattade
144 timmar. Dirutdver fanns 72 timmar avsatta for sjilvstindig litteraturlis-
ning, planering och reflektion.

D3 lirarnas anvindning av formativ bedémning studerades fore fortbild-
ningen visade sig denna grupp lirare anviinda alla fem nyckelstrategier for sina
formativa aktiviteter. Efter genomford fortbildning visade det sig att alla lirare
hade utvecklat sin matematikundervisning genom modifiering av tidigare
anvinda aktiviteter, men ocksi med inslag av helt nya. En tredje studie visade
att elevernas prestationer under lisaret efter fortbildningen, hade i matematik
okat med statistisk signifikans i jaimforelse med en kontrollgrupp (prestations-
okning uttrycktieffektstorlek var 0,66), vilket gér det intressant att undersdka
vilka férindringar lirarna hade gjort.

Strategier som samverkar

Viskanu titta nirmare pa den typ av formativ beddmning som visat sig paverka
elevernas lirande i matematik. Jag ska forsoka beskriva varfor en sidan klass-
rumsmiljo blir effektiv for att sedan diskutera vilka méjligheter till lirande som
erbjuds eleverna. Diskussionen bygger p4 att lirarna utvecklade sin matema-
tikundervisning i tre riktningar.

Vid nidrmare undersokning av de forindringar som lidrarna gjort i sina klass-
rum efter fortbildningen syntes de formativa aktiviteter som lirarna hade bor-
jat anviinda regelbundet i sin undervisning, hur de anviindes med en forstielse
av de underliggande principerna i formativ bedémning men 4ven hur lirarna
linkade ihop sina aktiviteter. Lirarna byggde pa sin tidigare undervisning med
nya aktiviteter och fick olika nyckelstrategier att samverka for att bilda en hel-
het. I flera liknande studier har man sett manga lirare borja anvinda nya for-
mativa aktiviteter utan att nd nigot bakomliggande syfte. Hir visade det sig
att lirarna anviinde formativ bedémning med en forstielse for den formativa
bedémningens olika principer. Det verkar inte finnas sd minga andra studier
i formativ beddmning baserade pi det ramverk som anviints hir, nigot som




kan bero pa att ramverket ir relativt nytt, men ocks3 att en ’ eleverna behiver

undervisning som baseras pa ett sddant ramverk blir kom- forstd larandemdlen
plex. Denna undervisning kan ocksd beskrivas vara en for- .
mativ klassrumspraktik. Tbland anviinds detta uttryck for att for att kunna besluta
undvika de negativa eller missledande associationer som féljer om ndsta steg
ordet bedomning, men ocksa for att belysa att bara bedom-
ning utan efterféljande undervisningsutveckling dr meningslos.
I den formativa klassrumspraktiken samverkar de fem strategierna. Den
forsta nyckelstrategin kan sigas ha en central position. Lirarens aktiviteter
kopplade till denna forsta strategi paverkar genomforandet av aktiviteterna
som kopplas till de andra nyckelstrategierna. Exempelvis behéver eleverna for-
std lirandemalen for att kunna beddma hur langt de sjilva eller deras kamrater
kommit i sitt lirande och besluta om niista steg i lirandet. Samtidigt kan inslag
av kamratbeddmning och sjilvbeddmning ytterligare {orstiirka elevernas for-
stielse for vad hog kvalitet inom lirandemélet innebir. En lirare som ir klar
dver lirandemalen har i sin tur bittre forutsittningar att skapa eller finna bra
uppgifter och att ge milinriktad feedback.
Lirarna fick under fortbildningen arbeta med att tydliggdra sina lirande-
mal och kriterier for framsteg genom att jimfora elevarbeten och ordna dem
utifrdn uppfattade kvaliteter for att sedan formulera viktiga aspekter och kri-
terier for bedomningen av dessa kvaliteter. Lirarna anvinde dessa formu-
leringar i matriser for att visa pa progression fran en ligre till en hogre kvali-
tet. Flera lirare provade detta arbetssitt med sina elever dven om det for de
flesta inte blev ett ordinarie inslag i undervisningen under det forsta lisaret
efter fortbildningen. Nagra lirare hittade andra metoder for elevers mojlighe-
ter att forstd mal och framstegskriterier med hjilp av givna matriser. En lirare
lade upp en bedémningsmatris pa den interaktiva skrivtavlan och lit elev-
erna sitta ett streck pa den da de gick ut pa rast. Strecket markerade elevens
egen beddmning av sitt arbete. Eleverna reflekterade da éver hur de upplevt
lektionsarbetet och hur nivdn pa de uppgifter de gjort motsvarade nivierna
i matrisen. D4 eleverna satte sitt streck fick de dven motivera sin placering for
liraren. Eleverna till en annan lirare fick vid varje matematiklektion vilja ut
sin egen "dagens bista 16sning”. Intill den valda l6sningen ritade eleven sedan
in en mini-matris i sitt riknehifte som schematiskt motsvarade matrisen for
det omride de arbetade med och satte sedan ett kryss for den niva inom varje
kvalitetsaspekt som de bedémde att deras l6sningar motsvarade. Varje fredag
fick eleverna sedan vilja ut sin egen "veckans bista 16sning”. P4 motsvarande
sitt valde de iiven en kamrats bista [6sning for veckan. Elevparen jimforde
och argumenterade for sina val. P4 detta siitt gav eleverna uttryck for kvalitets-
skillnader och naddde djupare forstaelse for lirandemal och framstegskriterier,
nigot som ibland kallas for att utveckla en "nisa for kvalitet”.

Matriserna anvinds olika

Flera lirare upplevde av olika skil svirigheter med att anvinda matriser och
valde att inte fortsitta anvinda dem med eleverna. Flera av dessa lirare vitt-
nade om att de ind4 hade haft nyttaav att utveckla matriser och att de anviinde
dem i sin undervisning men pé egen hand. En lirare berittade att han alltid
hade matrisen uppsatt pa tavlan som stod for att kunna anpassa svarighetsni-
van for de uppgifter han gav till eleverna, exempelvis di eleverna svarade pa
sina whiteboards. Han tyckte det var litt att justera nivin pa uppgifter som
han inte kunnat planera i férviig utan var tvungen att konstruera i stunden.
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Skriftlig redovisning av uppgiftslésning Kunskapskvalitet

Lagre > Hogre
Redovisningens struktur Vissa delar Alla delar av
- [6sningens olika delar visas i logisk av [6sningen |6sningen
ordningsfoljd visas i logisk visas i logisk

ordningsfoljd  ordningsfoljd

Redovisningens fullstdndighet Redovisar Redovisar Redovisar
- problemet formuleras (vad ska jag ta reda delarav storre delenav  informationen
pa?) och svar skrivs med ratt enhet informationen  informationen  fullstdndigt

- variabler definieras (langd, vikt)
-ingaende varden anges (8 cm)

- formler redovisas (A=/xb)

- berdkningar redovisas (17 +5=22)
- svaranges med ldmplig enhet (m)

Matematiskt sprak Matematiska Matematiska Matematiska
- begrepp, symboler, figurer/bilder och éver-  sprdket ar spraket ar till spraket ar
enskommelser anvands korrekt (tex likhets- ibland korrekt  storre delen korrekt
tecknets anvdndning, 2+3=6-1) korrekt

Matris for bedomning av skrifilig kommunikation.

Nigra lirare anviinde ocksi matriserna mer systematiskt di de gav feedback
till eleverna for att visa eleven nista steg att striva mot. En sidan feedback kan
tydliggdra mélen och viigen dit for eleverna, men eleverna kan ocksa vinna pa
attiett tidigt skede fatt arbeta med att forstd ett mél och vad som karaktirise-
rar kvalitet for just dettamal, d vs utveckla "en nisa for kvalitet”. Svarigheterna
som lirarna upplevt kunde vara att de hade aldersblandade klasser med stor
spridning. Flera uttryckte att eleverna hade haft svart att férstd matriser som
de sjilva inte varit med att utforma. De lirare som kom 6ver dessa svarigheter
beriittade hur deras elever forindrats, till exempel att eleverna borjat formu-
lera vad de inte forstod, istillet for att bara siga att de inte forstod.

Ett annat exempel pa hur aktiviteter kopplade till nyckelstrategier sam-
verkar och péverkar varandras potential handlar om den bakomliggande idén
med en formativ klassrumspraktik, att forbittra undervisningen med hjilp av
information fran eleverna. Vi har redan varit inne pa hur tydliga mél och fram-
stegskriterier paverkar lirarens mojligheter att utforma och vilja uppgifter
for att fa specifik information om elevernas lirande, information som liraren
behover for att fatta beslut om niista steg i undervisningen. Lirarna i studien
upplevde att de genom att anviinda nya formativa aktiviteter, tex via bra fra-
gor eller uppgifter och svarssystem dir respons ges samtidigt frin alla elever,
fick bittre och snabbare information om elevernas kunskaper och pa detta sitt
kunde undervisningen anpassas bittre och oftare. Lirarna anvinde bide tidi-
gare sitt att anpassa undervisningen svil som nya eller modifierade sitt for att
bittre mota elevernas behov. En extra genomgang var en vanlig aktivitet redan
fore fortbildningen. Efter fortbildningen borjade fler lirare anvinda insam-
lad information om elevernas missuppfattningar som utgangspunkt i en sddan
genomgang. Flera lirare uttryckte att de blivit mer flexibla, till exempel i antal
veckor som ignades at ett arbetsomride. En lirare uttryckte att hon kiinde sig
tryggare med att ta beslut om att limna ett omride "i fortid” d4 hon nu hade
bittre information om elevernas lirande.
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Elevens lisning av problemet om area blir grund for vad eleven ska gora hérndst.

Jag har hiir forsokt beskriva huvuddragen bland de forindringar som lirarna
gjorde i sin matematikundervisning efter genomgingen fortbildning. Detta
innebir att jag forsokt beskriva strategierna mycket kortfattat, exempelvis har
jag inte gitt nirmare in pa feedback. Jag har istillet forsokt visa hur olika stra-
tegier visat sig samverka och bildat en helhet i lirares matematikundervisning.
Alla gjorde inte samma forindringar men genomgiende visade lirarna {orsta-
else for syftet med en formativ klassrumspraktik och dess nyckelstrategier.

Nya majligheter for larande

Vi vet inte exakt vilka férindringari lirarnas undervisning som kom att paverka
elevernas lirande mest, men vi kan dnda betrakta forindringarna och forsoka
forstd pa vilka sitt nya mojligheter for lirande uppstatt. Lirarnas forindring av
undervisningen har huvudsakligen sketti tre riktningar:

© Den forsta riktningen handlar om att stiirka en eller flera av tre centrala
lirprocesser, nimligen att faststilla var eleverna dr i sitt lirande, vart de dr
pd viig och hur de kan ta sig dit.

o Denandra riktningen innebir att lirarna skapat nya méjligheter for eleverna
att vara aktorer i undervisningen.

o Den tredje riktningen handlar om tempo, nirmare bestimt lingden pd en
bedimningscykel, dvs hur ofta information samlas in, hur ofta undervisningen
anpassas och hur ofta feedback ges. I lirobdcker dr det vanligt med tester i
slutet av ett kapitel samtidigt som arbetsomradet och mgjligheten att anvinda
informationen inte dterkommer i boken forrin flera manader senare. D3
blir beddmningscykeln ling jimfoért med om liraren redan under pdgiende
lektion samlar information om lirande fran alla elever for att ta beslut om hur
undervisningen ska fortsitta samma eller nista lektion.
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Flera lirare uttryckte att deras undervisning hade blivit effektivare nir de
oftare fick information om elevernas lirande och att de da kunde gora snab-
bare anpassningar. Lirare kan anviinda sig av de tre riktningarna ovan for att
reflektera dver vad de ser som utvecklingspotential for den egna undervis-
ningen. Med andra ord visar de tre riktningarna vigen for utveckling av en
formativ klassrumspraktik.

Under de senaste dren har det pratats och skrivits mycket om formativ
klassrumspraktik, till exempel utifrin John Hatties meta-oversikt Visible lear-
ning om faktorer som paverkar elevers resultat i skolan. Det finns alltid en risk
att missuppfattningar uppstér i kommunikationen om nigot si komplext som
undervisning. En person uppfattar formativ klassrumspraktik som nigot nytt,
medan nigon annan menar att den redan arbetar si sedan linge. Denna prak-
tik dr sa klart inte ny, men det betyder inte att alla lirare anviinder formativ
bedémning pd ett genomtinkt sitt och med kvalitet. Det har ocks tillkommit
forskning och utveckling pa omréidet.

Anvindningen av ramverket hiir gor det majligt att undersoka hur olika
strategier kan samverka. Den grundliggande idén och nyckelstrategierna bil-
dar en integrerad helhet. Jag har visat att lirarna som deltagit i en fortbild-
ning anvinde olika formativa aktiviteter utifran en forstielse av denna helhet.
Artikeln visar ocksd att lirarna tillsammans utvecklade metoder och verksam-
heter for att ge eleverna bittre méjligheter att lira sig. I en formativ klassrums-
praktik synliggors lirprocessernaiklassrummet. Grundidén ir pi ett sitt enkel
och obestridlig, men att hantera en undervisning dir olika strategier fér forma-
tiv beddmning fungerar som en helhet dr komplicerat. Att till exempel dstad-
komma en undervisning dir alla elever kan, vill och véigar bidra till det gemen-
samma lirandet i klassen kriver bide kunskaper, vilja och inte minst mod av
liraren. Lirarna i vér studie valde sjilva hur de skulle utveckla sin undervis-
ning. Nagra lirare borjade med en formativ aktivitet i taget och andra valde att
borja med flera samtidigt. Min férhoppning ér att denna text kan utmana och
inspirera lirare att viga prova, mota svarigheter, hitta losningar och uppleva
virdet med anvindning av en formativ klassrumspraktik.

Litteraturlista och lank till forfattarens avhandling

Professional development in formative assessment: Effects on

teacher classroom practice and student achievement finner ’
du pa Namnaren pa natet.
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