Anna Teledahl

Elevers skrivande i matematik

Papper och penna anvands ofta pa matematiklektioner. Férfattaren diskuterar
hur elevers matematiktexter kan och bor bli en egen val definierad textgenre,
vilket kan bidra till att forbattra elevers formdga att uttrycka sig i skrift bade for
sitt eget larandes skull och for att andra ska forsta dem battre.

gifter i skolan anvinder de nistan alltid papper och penna. Det finns
tva huvudskil till det. Det ena ir att de behover papper och penna
for att littare kunna 18sa problemet eller uppgiften. De kan skriva eller rita for
att visualisera problemet, for att systematisera sitt undersdkande, for att halla
koll pa berikningar, for att ordna den fakta som de jobbar med eller kanske for
att de annars skulle behéva hilla for minga saker i huvudet. P det hir sittet
fungerar elevers skrivande och ritande som ett slags personlig stenografi och de
skriver med sig sjilva som mottagare. Det andra skiilet for elever att skriva och
rita i matematik ir for att de ska kunna visa sitt arbete fér nigon annan, oftast
en lirare. Den lirare som far se elevernas skriftliga arbete maste kunna forsta
vad eleven har gjort, dels for att kunna hjilpa eleven om det behévs och dels
for att kunna dra slutsatser om vad eleven kan eller forstér i relation till malen
. k for matematikundervisningen. De hir bida skiilen for att skriva kan
, ’ Tan om leda till mycket olika typer av texter. Den text som en elev skriver
d k . k och ritar med sig sjilv som frimsta mottagare ser formodligen helt
e f ARTISRL  annorlunda ut in den text som hon skriver om hon vet att ndgon
annan ska lisa och kunna forstd. And4 ir det vanligt att dessa tva
kan MET ... texttypersmilter ssmman nir elever skriver i matematik.

Nir elever skriver olika typer av texter i skolan tillhor de olika
genrer och eleverna fir arbeta med att identifiera skillnader mellan till exem-
pel beskrivande, berittande och argumenterande texter. Nir nigon skriver en
insindare sa ir det kanske i férsta hand en argumenterande text. Nir elever
och lirare arbetar med texter pa svensklektioner pratar de ocksd om motta-
garen av texten. Vem ir det som ska lisa texten? P4 vilket siitt tar man hinsyn
till sin ldsare nir man skriver? Vad vet min lisare redan och vad behéver jag
beritta for den?

Kan matematikundervisningen lira sig ndgot av det hir siittet att arbeta?
Vilken typ av text ir en matematisk text? Vad ska den innehélla? Vem ir mot-
tagare av en sidan text och vad vet vi om denna mottagare? Hur mycket av det
hiir gors i skolan idag? Jag tror att vi liter elever ldsa problem och arbeta med
uppgifter i matematik och sedan tittar vi pa det som eleverna skrivit och drar
slutsatser om vad de kan och inte kan. Men tink om de faktiskt kan mer in det
som stari deras text? Tink om de inte riktigt vet vad de ska skriva eller hur de
ska skriva? I foljande exempel har en elev i arskurs fyra 16st och redovisat en
matematikuppgift. Hur kan den eleven ha tinkt kring sin mottagare? Hur har
eleven tinkt kring sin text?

Nér elever 16ser matematiska problem eller arbetar med matematikupp-
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Det star tvahjulingar och trehjulingar parkerade. Tillsammans har de 21 hjul.
Hur méanga cyklar av varje sort kan det finnas? Finns det mer an en 16sning?
Har du hittat alla 16sningar? Hur kan du vara saker pa det?

Det kan vara en bra idé att diskutera dessa frigor med eleverna. Att inte bara
ta skrivandet for givet och tro att alla elever har koll pa normer och regler samt
formaga att anpassa sin text efter mottagare med olika férkunskaper, till exem-
pel andra elever eller lirare som de inte kiinner som ska riitta och bedéma deras
skriftliga redovisningar.

Flevers redovisningar i matematik — en egen genre?

Vilka normer och regler ir det da som giller {or elevskrivna matematiska tex-
teriskolan? Enriktigt bra matematisk text som ska fungera som enredovisning
av vad eleven gjort och hur den tinkt bor innehélla flera olika delar men vilka
delar den ska innehilla finns inte beskrivet nigonstans. Det ir upp till varje
lirare i matematik att tolka liroplanens skrivning om elevernas férmaga att
anviinda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och
redogora for frigestillningar, berikningar och slutsatser. Vad det innebir att
redogora {61 en berikning eller en slutsats ir alltsd ndgot som kan variera mel-
lan olika klasser och rimligtvis mellan olika dldrar.

I hogre drskurser dr det matematiska skrivandet mer formaliserat. Nir det
giller exempelvis algebra och geometri pi gymnasiet kan man betrakta dessa
som mer eller mindre vil definierade genrer med sirskilda regler och normer.
En del av dessa normer kan man finna spar av i ak 7-9 dir till exempel ekva-
tionslésning ofta presenteras pa ett likartat sitt. Nir det giller de yngre elev-
erna finns det anledning att tro att de regler och normer som finns om hur en
bra matematisk text ska se ut iir relativt outtalade och odefinierade. Frigan ir
om det inte dr dags att borja diskutera elevers skriftliga redovisningar i mate-
matik som en egen genre och borja definiera vad som bor utmirka den. Ett for-
slag till struktur i en matematisk text iir att siiga att den ska innehalla villkor fir
problemet/uppgiften, berikning, argument och slutsats.
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Matematiska uttrycksformer

Nedan finns ett exempel pd en elev som 16st problemet med hur méanga kat-
ter respektive honor det kan finnas pa en bondgird om djuren sammanlagt har
30 ben. Det gir att utlisa nigra av villkoren {6r problemet men det kriver en
del arbete av en lisare. En lisare kan eventuellt se sparen av en berikning om
man tar hiinsyn till att en hona tycks ha suddats ut. Bilderna av héns och katter
tillsammans med uppgifterna om antal kattben och antal htnsben skulle med
lite god vilja kunna tolkas som ett argument for att berikningen stimmer men
ocksa som en slutsats som innehéller ett svar pd den ursprungliga frigan. Det
ir uppenbart att eleven kan utveckla sin redovisning. Hir kan man som lirare
diskutera med eleven eller med hela klassen vad som utgor ett giltigt argument
for en berikning eller for en slutsats och pa vilka sitt man kan uttrycka detta.

Forutom att hjilpa eleven att bittre

redovisa sitt arbete skulle en sddan dis-

TV T T Y e
A ’é““" Y <-'J £EJ {j@; W kussion kunna hjilpa henne att for-
B T o 0 37*2@“ b |4 std vad hon gjort och varfor. For att
D kﬁ%fmr’ 5 A e ytterligare hjilpa elever att utveckla
- | sin formaga att skriftligt redovisa sitt
SR == matematiska arbete kan man disku-
,,,,,, . LY \} ;%*’-w‘\} tera formen pi en matematisk text
5 gj?) f% och pa vilket sitt de olika matematiska
-y B uttrycksformerna som siffror, matema-
Parchen Bordemsfig|  tiskasymboler, bilder, ord, tabeller, dia-

gram och grafer kan anvindas.

Grafiska resurser

Nedan finns ett exempel pa en elevs 16sning pa hur man kan fordela Sliter sylti
burkar om 3 dl respektive 5 dl. Eleven anvinder siffror, matematiska symboler,
bilder och ord for att beskriva sin 16sning och man kan se att de olika uttrycks-
formerna kompletterar varandra.

Vid en analys av en elevtext
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en layout som i sin tur beskri-
ver en process. Det gar att folja
textensroda trid och det gar att forstd vad eleven har gjort, varfor hon har gjort
det och vad hon har kommit fram till.

Med hjilp av mina exempel vill jag hiivda att det finns en hel del att disku-
tera kring hur en bra matematisk text ska se ut och vad den ska innehilla. Dels
behover lirare diskutera detta med varandra och dels behéver lirare diskutera
med elever hur de pa olika sitt kan anvinda matematikens uttrycksformer for
att redovisa matematiskt arbete. Genom att gora sjilva skrivandet i matematik
till foremal for diskussion kan vi forhoppningsvis ge elever en storre mojlighet
att utveckla sin férmaga att uttrycka sig pa ett sitt som hjilper dem att bide fa
syn pasitt eget lirande och som bittre speglar deras kunnande. [ |




