Saman Abdoka

Elevens bakgrund — en resurs

De senaste tjugo dren har inneburit stora forandringar for savél samhélle som
skolmatematik. Uren lang erfarenhet av att undervisai mangkulturella klassrum
ger forfattaren inblickar i forandringar som han genom aren har gjort i sin
matematikundervisning, en undervisning dar sprak och begrepp star i fokus.

sag ut for bara tio till tjugo ar sedan ser annorlunda ut idag. Det finns olika

forklaringar och enligt min uppfattning ir en frklaring att det i dagens
skolor existerar en mingfald av sprak, etniska kulturer, uppfattningar och fore-
stillningar. I Sveriges grund- och gymnasieskolor har, enligt statistiska studier
som har redovisats pa konferenser genomférda av Skolverket, i genomsnitt
25% av eleverna minst en forilder som ir utlandsfodd. Beroende pa var skolan
ligger sa kan upp till 95% av eleverna ha en annan bakgrund in att vara svensk-
fodd med svenska forildrar.

En del av dessa elever har gitt i skolan i sina hemlinder innan de flyttade
till Sverige. De har egna matematikerfarenheter och ibland en annorlunda
uppfattning om hur matematikundervisning ser ut, de ir med andra ord vana
vid en annan matematikundervisningskultur. Ett problem som skolor och
matematiklirare brottas med dr hur man kan bedriva en god matematikun-
dervisning for elever som har helt olika matematiska erfarenheter och skilda
forutsittningar.

Samhéllet och skolan férindras och matematikundervisningen som den

Matematiksprakets olikheter

Nir jag borjade min lirarkarridr for ungefir tio r sedan jobbade jag p4 en skola
dir cirka 60% av eleverna hade en annan bakgrund och sedan dess har jag
jobbat i olika mingkulturella skolor och klasser. Med tiden bérjade jag bli allt
mer dvertygad om att matematikspraket inte ser lika ut virlden éver. Med det
menar jag till exempel sittet som varje kultur har utvecklat sina verktyg for att
hantera matematiska aktiviteter som rikning, brak, tid, lokalisering, mitning,
formgivning, lek, spel, klassificering, losningsmetoder, osv. Inte heller den syn
pa matematik som eleverna har med sig frin sina respektive hemlinder ir lik
den i Sverige. Sammanfattningsvis kan man siiga att varje land eller kultur har
egna krav pa elevernas matematikkunskaper och hur kraven ska se ut, samt
sina egna undervisningsmetoder.

Med denna insikt stillde jag stora krav pi mig som lirare. Jag behdvde se
dver bide mitt sitt att undervisa och mina losningsmetoder, istillet for att
stiilla krav pa att eleverna skulle 16sa uppgifter pa mitt siitt. Jag har gitt ifrin att
oftaanvinda liroboken till att vara mycket friare och istillet utgd fran det kun-
nande och de erfarenheter som eleverna har med sig.
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Ett konkret exempel ir kort division. Jag borjade
ifrgasitta om elever som hade flera ars skolbak-
grund med sig och utan problem kunde 16sa divi-
sionsuppgifter pa sitt eget sitt var tvungna att gora
det pd det siitt som presenterades i svenska liromedel
eller av mig. I borjan lit jag eleverna lira sig kort divi-
sion, vilket tog siviill mina som elevernas kraft och tid
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och satsar pi annat som eleverna behdver lira sig —
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till exempel matematiska begrepp, utveckla férma-
gan att resonera eller problemlosningsstrategier —
och som stirker deras andrasprik.

Att anviinda elevernas l6sningsmetoder har med

1 Yo , \ - *E - tiden bidragit till att deras stolthet och engagemang

har 6kat. Elevernas kunskap blir en verksam resurs i

- ] 2 > klassen istillet for ett betydelseldst kunnande.
Y ‘ I och med att jag indrade mitt arbetssitt stillde jag
- L- stora krav pa mig sjilv att lisa forskning om hur man

R | kan arbeta i mingkulturella klasser, hur jag ska ligga
.= | upp mina genomgingar, hur jag ska utforma mina

> prov, etc. Idag jobbar jag utifran ett interkulturellt
arbetssiitt. Jag kallar det interkulturell matematik och
foreliser om det. Jag ser att arbetssittet gor stor nytta
for bide elevernas matematikkunskapsutveckling
och for deras engagemang i klassen. Forskning frin
bland annat Sydafrika, USA, Australien och Sverige
visar att om man tar hinsyn till elevernas sprikliga
och kulturella bakgrund och anknyter matematiska
uppgifter till den eller deras vardagliga miljoer kan
det underlitta f6r elevernas matematikforstielse. En
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anledning, enligt Jill Adler och Mamokgethi Setati
som bada dr verksamma forskare i Sydafrika och
som gjort studier i mangkulturella klasser, ir att elever som har en annan bak-
grund bir med sig minga matematiska begrepp fran sin tidigare skolging eller
hemifran, dvs frin den kultur eleven till vardags vistas i. Dessutom har eleverna
ibland en annan uppfattning om vad matematik ir och vad det innebir att lira
sig matematik nir de borjar skolan diir undervisningen sker pa ett annat sprak
in modersmalet. Vidare pastir Adler och Setati att algoritmer och andra meto-
der tillimpas efter de forutsittningar som giller for just den kulturen eleven
kommer ifrdn. Vid kulturméten uppstér ofta problemet att man uppfattar sina
egna metoder som de enda eller de bista. Det ir inte ovanligt att nyanlinda
elever moter minst tre olika metoder parallellt i den svenska skolan: lirarens,
lirobdckernas, sina egna och ibland dven forildrarnas metoder.

Arbetssiittet interkulturell matematik grundar sig pa att koppla matema-
tikundervisningen till elevens kulturella och sprikliga kompetenser. Jag knyter
undervisningen och uppgifterna till for eleverna bekanta ssmmanhang istillet
for att enbart hilla mig till uppgifterna som finns i matematikbdckerna. De flesta
av dessa elever vistasimiljoer dir andraspraket sillan anvinds. Nir eleverna loser
matematiska problem gors det pa deras forstasprik, dvs modermalet eller det
spraket eleven behiirskar bist och som kan vara "elevens forsta skolsprak”.




I min undervisning upplever jag att elever som har bristfilliga kunskaper i det
andra spriket, ofta har svarigheter att férstd och anvinda olika matematiska
begreppen i ritt sammanhang, speciellt begrepp som #r svira att tolka eller
som ges fel betydelse niir eleven dversitter dem till sitt modersmal. Dirfor tar
jag stor hinsyn till spraket, bide vad giller sprakanvindning och sprikinne-
hall, dvs hur jag anviinder matematiska begrepp, speciellt de som har en annan
betydelse i vardagsspriket eller ger en annan betydelse vid dversiittning, och
pé vilket siitt jag presenterar dem.

Skumtomtar och salta fiskar

Jag har tvd ir i rad gjort en undersdkning med mina elever dir jag dels har fra-
gat vilka ord de inte forstar (behdver dversitta) i en uppgift, dels frigat om de
ind4 kan losa uppgiften. Antalet tillfragade elever var 102. Vilka ord skulle du
behdva dversdtta for att Losa foljande uppgift?

Per képer godis och fyller en tredjedel av godispasen med salta fiskar och
en fjdrdedel med skumtomtar. Hur mycket ar kvar av godispdsen innan den
arfull?

Skumtomtar 79/102
Fyller 55/102
Salta fiskar 52/102
En tredjedel 42/102
En fjirdedel 31/102

Kan du losa uppgiften utan att du dversdtter de okédnda orden? 37 av 102 elever
kunde lésa denna uppgift. Nir jag tog bort kontexten i tva olika steg fick
jag andra svar. I det forsta steget forenklade jag uppgiften till 1-1/3-1/4.
Antalet elever som kunde 16sa den var 76/102. I det andra steget férenklade
jag uppgiften dinnumer till 1—(1/3 +1/4). Antalet elever som kunde 16sa upp-
giften var 84/102.
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Det ir viktigt att matematikuppgifter ir kontextrika, att man kan knyta inne-
héllet till elevens vardag och att spraket iir begripligt. Hiir ir min roll som lirare
att lira eleverna att sortera bort icke matematiska ord och knyta undervisning
till elevernas vardag, Nir andrasprakseleverna ska lira sig nya begrepp talar jag
med eleverna om begreppens innebord och hur de uppfattar dem niir de dver-
sitter till modersmalet. Ifall jag bara siger vad ett begrepp heter eller hur det
benimns, finns risken att begreppen upplevs som komplexa och obegripliga.

Ndgra konkreta exempel

Sortera bort eller byt ut ord som inte dr matematiska.

Enligt receptet for kringlor behdvs 75 g smor till 15 stycken. Hur mycket
smor behovs till 30 stycken? 45 stycken?

[ dettafall ricker det att forstd att ndgot ska bakas eller tillagas. Hur just kringlor
smakar eller ser ut har ingen betydelse for att 16sa uppgiften rent matematiskt.

I foljande uppgift har jag anpassat till elevernas vardag genom att indra lift-
kort till busskort och Marsliden till Eskilstuna.

Ett &r okade antalet salda liftkort i Marsliden fran 3862 till 4094. Hur stor var
okningen i procent?

Ett ar Okade antalet salda busskort i Eskilstuna fran 3 862 till 4094. Hur stor
var 6kningen i procent?

I undervisningen behover vi skilja pa "trining och match”. Vi bor passa pa att
ta upp typiskt svenska ord och foreteelser till diskussion under lektionstid,
men att gora mer neutrala eller vardagsniira uppgifter vid exempelvis provtill-
fillen. Ord som skumtomte, kringlor och liftkort dr bra att férstd om man bor
i Sverige, men de ir inte nddvindiga for att eleverna ska kunna visa att de for-
star och kan hantera matematikinnehallet i uppgifterna. Avslutningsvis ger jag
ytterligare nigra exempel pa elevers sitt att notera olika berikningar.
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