LisA BJORKLUND

Att fanga elevers kunnande

I denna artikel presenteras ett material som kan vara en
hjdlp i arbetet med att dokumentera elevens kunskaps-
process, Analysschema i matematik — for skolar 6-9.

Dessutom diskuteras hur ldarande gar till och
vad det innebdr att kunna ndgot.

medvetna om sin egen kunskapspro-

cess, om sitt eget lirande. Ett viktigt

inslag i denna process ir att lirandet be-

skrivsiord. I den processen finns tva akto-

rer — eleven och liraren.
I Lpo 94 stér:

l I10rskning visar att elever behover bli

Skolan skall striva efter

Lisa Bjorklund arbetar pd

Analysschema i matematik — for skoldr 6-9
ir en fortsittning pd det tidigare utgivna
Analysschema i matematik — for dren fore
skoldr 6. Till stor del har bdda materialen
samma struktur och i bdda schemana ar
det enbart det som elev-
en visar att hon/han kan
som skrivs ner. I artikeln

att varje elev PRIM-gruppen med bl a beskrivs strukturen och
utvecklar ﬁ&ﬁkenh ot diagnostiska materiel i innehﬁwﬂﬂ i analyssche-
och lust att lira, matematik mat for de senare skol-

... utvecklar sitt eget scitt
att ldra,
... utvecklar tillit till sin egen formdga,
... utvecklar ett allt stérre ansvar for sina
studier och
. utvecklar formdgan att sjilv bedoma

sina resultat...”
(sid 11 och 18)

I denna artikel presenteras ett av tvd ma-
terial som kan vara en hjilp i arbetet med
att dokumentera elevens kunskapsprocess,
Analysschema i matematik — for skoldr 6-9.
Det andra ir Diagnostiska uppgifter — for
skoldr 6-9 och det bildar tillsammans med
analysschemat Diagnostiskt material for
skoldr 6-9'. 1 kommande nummer av Nim-
naren kommer Diagnostiska uppgifter—
for skoldr 6-9 att beskrivas nirmare.

dren. Artikeln tar ocksad
upp tankar kring hur 14-
rande gér till och vad det egentligen inne-
bir att kunna nigot.

Hur gar larandet till och nar kan
vi egentligen nagot?

Olika individer lir sig pa olika sitt och vi
lir oss ocksa i olika ordning. Enkelt ut-
tryckt lir vi oss huller om buller och vad
vi ldr oss har ett starkt samband med vilka
upplevelser vi ir med om.

'Bada materielen r utgivna av Skolverket och ett
exemplar av varje skickades ut till berérda skolor
imaj 2003. De kan bestillas hos Liber Distribu-
tion Publikationstjinst, 08 690 95 76.
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Det finns flera frigor att fundera &ver
nir det giller kunskap. Finns det egentli-
gen en enda "sann” kunskap? Gissar elever
bara nir de svarar "fel”? Hur vet vi att en
person “kan” nagot? Ar det si att perso-
nen antingen kan eller inte kan? Nir bor-
jar egentligen ett kunnande? Kan vi dga ett
kunnande s8 sikert s att vi inte en vack-
er dag har "tappat” kunnandet precis nir
vi behover det. Alla de hir frigorna ir
virda att fundera ver - sirskilt eftersom
vi i var ldrargidrning siger saker som "Ja,
det dir kan Sara.” eller "Nej det dir kan
Pelle inte dnnu.”. Frigorna som stills hir
har inte nigra givna svar och jag kommer
inte att gd in pd dem alla i denna artikel,
men ju mer man funderar dver frigor av
detta slag, desto mer inser man att det inte
ir helt okomplicerat att bedéma kunskap.
Och visst kan vi alla "tappa” ett kunnan-
de vi trodde att vi dgde. Ett exempel som
manga av oss kan ha varit med om ir nir
man plotsligt inte kan stava till ett ord som
vi vet att vi egentligen kan stavningen p4.
Kunskap, s& som man ser pé den i nuti-
da forskning och som det avspeglas i styr-
dokument, kan beskrivas utifrdn olika
perspektiv. Jag beskriver hir tvd perspek-
tiv. Ett ir att se kunskapen som relationell
— att se den som en relation mellan min-
niskan och virlden. Man kan siga att kun-
skap da ses som minniskans relation till
virlden snarare dn nigot man ska lira in.
Ett sdtt att uttrycka det dr att man ser
tillignandet av kunskaper inom ett im-
nesomrdde mer som att lira kidnna ett
landskap dn som att klittra pd en stege.
Ett annat perspektiv ir att se kunskapen
som kontextuell. Hir ir det inte bara ter-
mer och begrepp som ir viktiga att kunna
inom ett imnesomrdde utan ocksd att
kinna till och f3 verka i ssmmanhanget
dir termerna och begreppen anvinds.
Att veta sikert vad en person kan ir
med andra ord svirt. Det vi méjligtvis kan
siga ndgot om ir vilket kunnande en per-
son visar med sina prestationer. Egentli-
gen ir det alltsd prestationer vi bedémer
och inte kunskap. Nir man anvinder
analysschemat som redskap kan frigan
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om nir det dr dags att skriva ndgot i sche-
mat uppkomma. Ja, hir ir inte kraven
allslika "harda” som nir det giller att be-
doma om en elev exempelvis har kunskap
som motsvarar ett visst mal att uppna.
Vi kan skriva nigot ganska tidigt under
en persons process mot att lira sig nagot
specifikt. Om det exempelvis handlar
om att ta reda pa arean av olika geome-
triska figurer s kan en forsta anteckning
vara: "Kan ta reda p4 arean av geometris-
ka figurer genom att anvinda centime-
ter-rutat papper.” Efter ett tag kan en ny
anteckning vara: "Kan bestimma arean
av rektanglar och trianglar genom berik-
ning.” Efter ytterligare en tid kan info-
gas nya anteckningar som speglar elevens
kunskapsprocess.

Materialets innehall

Analysschema i matematik—for skoldr 6-9
innehéller allmin lidrarinformation och
ocksd beskrivningar av hur eleven och 1i-
raren kan ta fram underlag f6r analys och
hur analys och dokumentation kan g3 till.
Vidare finns det hianvisning till uppgifter
ur Diagnostiska uppgifter—for skoldr 6-9.
Dessutom ingdr kommentarer och exem-
pel till analysschemat. I det avsnittet kom-
menteras analysschemats olika delar och
vad analysen kan fokuseras pa. Underrubri-
kerna har samma ordningsféljd som rutor-
na i analysschemat. Kommentardelen finns
bide i en lirar- och en elevversion. Elev-
versionen ir ett kopieringsunderlag s& att
den ldrare som vill ska kunna kopiera upp
ett exemplar var till alla elever i klassen.
Aven sjilva analysschemat 4r ett kopie-
ringsunderlag. Det ir strukturerat under
rubrikerna Mdtning, Rumsuppfatining och
geometriska samband, Statistik och sanno-
likhet, Taluppfattning samt Ménster och sam-
band. Lingst bak i materialet finns en 6ver-
sikt. Oversikten visar hur schemats olika
delar ir relaterade till sdvil mal att uppnd
som mal att striva mot. Syftet med 6ver-
sikten ir att ge en helhetsbild 6ver det som
kan analyseras med hjilp av materialet.




Hur visas kunnandet?

En person visar sin kunskap i matematik
med olika uttrycksformer och i olika si-
tuationer.

I analysschemat tas foljande uttrycks-
former upp:

Handling — Eleven kan uttrycka matema-
tiskt kunnande med konkret handling
genom att till exempel 16sa ett prak-
tiskt inriktat problem och d& utféra de
handlingar som beskrivs i problemet.

Bilder — Eleven kan grafiskt férklara sina
matematiska tankar genom att till ex-
empel rita bilder och/eller diagram.

Ord, talade och skrivna — Eleven kan med
ord, muntligt och skriftligt, kommuni-
cera sina matematiska tankar.

Symboler — Eleven kan visa sitt matematis-
ka kunnande med symboler som siffror,
likhetstecken, bokstiver med mera.

Underlag for analys av kunskap i matema-
tik kan tas fram av liraren och/eller elev-
en i olika situationer. Férutom pd mate-
matiklektioner dven till exempel under
fritidsaktiviteter, tematiskt/imnesover-
gripande arbete, arbete i andra #mnen och
i vardagssituationer.

Nedan ges exempel p4 olika sorters si-
tuationer dir elever visar sitt kunnande i
matematik. Varje situation passar in pa
flera olika rutor i schemat.

Matematiklektioner — Eleverna i klassen
far ett problem att 16sa: "P4 ett falt dir
man trinar hunddressyr finns minnis-
kor och hundar. Det finns sammanlagt
52 ben och 21 huvuden. Hur ménga
minniskor och hur mdnga hundar finns
det?” Hanna gor en tabell &ver olika
alternativ for att 16sa problemet medan
David anvinder ekvation och Niklas
ritar en bild.

Fritidsaktiviteter — David och Victoria en-
gageras av elevradet att arrangera en
volleybollturnering dir alla lag méter
alla. De gor ett spelschema for de in-

tresserade klasserna och gor en tabell
over resultaten och lagens inbérdes
stillning. Tabellen reviderar de med
hjilp av ett kalkylprogram pa datorn
allt eftersom matcherna spelas.

Tematiskt arbete — Klassen arbetar med ett
tema om lander. Moa och Jacob arbetar
med Italien. De gor en tredimensionell
karta i formbar sand for att visa formen
pa landet.

Arbete i andra dmnen — P4 en kemilektion
arbetar eleverna med att skriva form-
ler f6r kemiska reaktioner. Hanna kan
se likheter med ekvationslosning och
kommenterar: "Det méste vara lika
minga atomer av varje slag pa bada
sidor. D4 blir det ju mycket enklare att
lista ut hur det blir.”

Vardags- och samhdllsliv — Jenny mirker
att hennes manadspeng tar slut allde-
les f6r fort. Hon vill hitta ett system for
att ha bittre 6verblick. Efter en mate-
matiklektion dir de har arbetat med
ett kalkylprogram anvinder hon sig
av sin nya kunskap. Hon gor i ordning
ett kalkylblad dir hon fortldpande for
in sina inkomster och utgifter. For att
datorn ska utféra de berikningar hon
vill skriver hon in formler i kalkylbla-
dets celler.

Att dokumentera en
kunskapsprocess

Att dokumentera en kunskapsprocess
kan ses som en kedja i tre steg: Heéindelser
- lakttagelser - Analys. Alla stegen i proces-
sen kan dokumenteras.

Hiindelser ir det som eleven gor i olika
situationer. Det kan vara arbeten av olika
slag i bild och skrift. Dessa kan visas for
andra genom att de exempelvis sitts upp
pad viggen. Arbetena kan ocksi sparas
under en lingre tid och p4 sa sitt illustre-
ra elevens kunskapsprocess.

Med iakttagelser menas hir en forsta
beskrivning av de prestationer som eleven
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har gjort. lakttagelser formulerade i skrift
kan ocks3 sparas och spegla en elevs kun-
skapsprocess.

Hindelserna och/eller iakttagelserna
kan sammanfattas i analyser. Nir man gor
en analys funderar man 6ver vilket kun-
nande de olika prestationerna motsvarar.
Aven analyser kan i skriftlig form illustre-
ra en kunskapsprocess.

Ansvar for dokumentation av en elevs
kunskapsprocess kan tas av eleven och/
eller liraren.

Hir folijer exempel pi anteckningar i
ndgra av schemats rutor. Nagra av anteck-
ningarna har gjorts av liraren och nigra
har gjorts av eleven.

En del av meningarna har karaktiren
av iakttagelser, exempelvis Ber om hjdilp
genom att peka och sdga "forstdr inte”.
Andra ir mer utformade som analyser, ex-
empelvis Kan olika sorters trianglar, t ex lik-
sidig. Kanske ar det d& en dokumentation
blir tydligast, nir man blandar dessa olika
karaktirer av skriftliga kommentarer?

Visar tilltro och tar ansvar

nov 00 Ber om hjilp genom att peka och siga
"forstér inte”.

maj 01 Ar bittre pd att ta reda pd det jag inte kan.
dec 01 Forklarar for kompis.

nov 02 Staller frigor med matematikinnehall, t ex
"Ar spegelvinda figurer kongruenta?”

Hanterar och |6ser problem

sep 02 Kan sammanfatta problemarbete generellt,
t ex cylinderns volym "dubbel hojd - dubbel
volym”.

feb 03 Kan losa problem ganska bra sjiilv, t ex sd
kunde jag bestiimma vinkelsumman av en sex-
horning. Jag delade in den i trianglar.

Avbildning, kartor och ritningar

jan 02 Ritar mitt rum i skala 1:20. Valde skala for
att ritningen skulle fd plats pa ett A4.

nov 02 Behirskar likformig och kongruent.

Geometriska objekt

apr 02 Ger exempel pé cylinder, prisma, kon.

apr 02 Kan olika sorters trianglar, t ex liksidig.
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Exempel pa anvandning av
analysschemat

Materialet har arbetats fram i samarbete
med ldrare, lirarutbildare och forskare.
Vid utarbetandet av materialet har lirare
beskrivit olika sitt som de kommer att an-
vinda materialet pa:

"Vi kommer att forsoka finga tillfallet i
flykten genom att kontinuerligt dokumen-
tera den kunskap som varje elev visar i
olika situationer. Till var hjilp kommer vi
att anvinda oss av elevens egna reflektio-
ner. Kanske att varje elev fir fora sin egen
matematikdagbok dir han/hon fir an-
teckna sin lirandeprocess. Ur den kan vi
sedan vilja ut det kunnande som vi tycker
ska foras in i schemat. ”

"Hos oss kommer eleven sjilv att fa
ta ansvar for att analysschemat anvinds.
Efter skriftliga diagnoser och andra arbe-
ten ber vi eleverna reflektera 6ver vad de
har lirt sig. Med hjilp av elevvarianten av
kommentardelen fér varje elev sedan fylla
i nya saker i schemat. De kan sjilvklart
friga oss om hjilp och vi kommer ocksé
att lisa det varje elev skriver.”

"Jag kommer att inrikta mina iaktta-
gelser och analyser p4 ndgra elever i taget.
D4 kan jag ocks4 friga andra vuxna vilket
kunnande de ser att eleven visar.”

"Vi kommer att sammanfatta d& och
d3, till exempel en ging i halvaret, vil-
ken kunskap varje elev har visat och gora
dokumentationen d&. Till vir hjilp har
vi elevens och vara anteckningar och de
mappar dir eleverna samlar sina arbeten.”
"Det bista for mig blir nog att inrikta ana-

lysen pa négra olika rutor i taget. D4 fyller
jag ijust de rutor som passar for alla elever
igruppen.”

"For oss passar det bist att i forsta hand
analysera varje elevs arbete vid skriftliga
diagnoser. Analyserna dokumenterar vi i
analysschemat. For vissa elever kanske vi
vill ha ytterligare underlag for analys. Vi
iakttar d& dessa elever i olika situationer
och ber dem ocks3 att sjilva kommentera
sin kunskapsutveckling.”
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