UPPYLAGET

PEDER CLAESSON

I datadldern kan man redan pa mellanstadiet lata
eleverna ldsa flodesplaner. Samtidigt far de en inten-
siv huvudriakningstraning.

Ett problem man ofta har som ldrare dr att snabbt fa fram bra
huvudriakningsévningar. En del elever har den goda ovanan att
bli klara vildigt snabbt.

Da eleverna arbetar med de flédesplaner som finns pa
s 24—25 gor de omfattande berikningar och far en utmirkt tra-
ning i huvudrikning,

Det dr ingen svarighet for en ldrare att géra bade enkla och
komplicerade flodesplaner f6r huvudrikningstriningen. Vill
man gdra det latt for sig behdver man bara #dndra talen i spalt A
for att fa fler uppgifter. Andrar man dven pa de bearbetningar
eleven skall gora kan man fa ett stort antal helt nya uppgifter.

Symbolerna i flddesplanen har féljande betydelse:

Symbol Exempel

Anger borjan eller slut START
i flodesschemat

Inmatning eller utmatning Skriv in svaret i spalt B

Bearbetning i ndgon form Fordubbla talet

Anger ett val mellan
tva vagar

Den ldarare som skaffat en programmerbar minirdknare och som
borjat undra vad han/hon skall anvdnda den till, har nu mojlig-
het att snabbt fa valuta for pengarna genom att lata minirdkna-
ren rikna ut facit.

Ar talet
storre dn 20?7
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PROGRAMMERAD HUVUDRAKNING 1

START )

¥

Valj ett
tal i spalt A

Y

Multiplicera
talet med 4

Y

Lagg 6 till
svaret

Y

Dividera
svaret med 2

Y

Minska svaret
med 5

.

¥

/

Skriv svaret
i spalt B vid det
tal du valde

Finns
det nagot
mer tal i
spalt A?

STOPP )

10

11

12

15

Efter en idé frdn the Aritmetic Teacher May 1980
Ur NAMNAREN 4 1980/81
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PROGRAMMERAD HUVUDRAKNING 2

C START )

Y

Vilj ett tal
i spalt A

Y

Férdubbla
talet

Ar sva-
ret mindre
an 50?

Minska talet
100 med svaret

¥

o Dividera
svaret med 2

Ar sva-
ret storre
an 207

Skriv svaret
i spalt B vid det
tal du valde

Finns
det ndgot
mer tal i
spalt A?

oD

12

15

18

21

24

27

30

33

36

39

42

45

Efter en idé frdn the Aritmetic Teacher May 1980

Ur NAMNAREN 4 1980/81
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Nagra kommentarer med anledning av uppslaget i NAMNAREN

nr 1 och 2 1980/81

Hur beriknar man relativt fel?

I NAMNAREN nr 2 fanns foljande forslag till trining av éver-

slagsrakning:

En fortbildningskonsulent berittade att han
fatt telefon fran en larargrupp som inte kun-
de fa eleverna att forsta varfor de skulle di-
videra med overslaget (ndrmevirdet) nir de
beraknade relativa felet. De tyckte att det
var naturligare att dividera med det ritta
svaret,

Det enda jag kunde svara var att hir gill-
de det en definition. Det &r bara att titta i vil-
ken formelsamling som helst eller i Mate-
matikterminologi i skolan. Det kan dock va-
ra praktiskt att ha den hir definitionen. Ett
ndrmevirde dr ofta ett mitresultat och da ar
det omdjligt att fa veta ’’det korrekta vir-
det’’. Har man gjort en feluppskattning dr
det enkelt att fa fram det relativa felet ge-

; re ativa felet

Kvoten av felet och nérmevardet kallas relativa felet, e ¢
. Det ‘relativa fe!et eller "en’ uppskaﬁnmg av detta o

-anges ofta n pmcent

e felatlva felet:
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SVARSBLANKETT

TRANING | OVERSLAGSRAKNING

ARBETSBLAD NR3 .. DATUM 1980/020 NOGGRANNHETSNIVA :]20%)&10% 15 %

NR UPPGIFT OVERSLAG RATT SVAR ABSOLUT RELATIVT GODTAGBAR
FEL FEL RESULTAT ?

v 423K 16 15 D2 L%, ]a, .

2 54287 45 471549 2/5%  4,8% ]a L

v J35F6 24 2546 /46 &% ,A]a, ........

s 94062 /8 /5,698 2,302 (X 8% )—Afr—

s 4336 & . §395 03?5  49%  Ja. . .. .

6 Nir Gversiagen ér gjorda beréknas

7 L _ detta med minirdknere.

L ‘“Dé ‘marn sdger att felet ar mindre én ett tal f avser man ; i
vanhgen beloppet.av felet.: Motsvarande gaHer for det

nom att dividera med ndrmeviirdet. Detta 4r
bakgrunden till gillande definition. Det &r
bara att titta i vilken formelsamling som
helst eller i Matematikterminologi i Skolan.
Se nedan.

Det hir dr dock ingen stor fraga. Vill ele-
verna anvidnda ’’ritt svar’’ nir de berdknar
relativa felet ar det OK f6r mig. Hade jag
foreslagit att man skulle gbra sa i mitt exem-
pel hade jag helt sdkert fatt en tillréttavis-
ning av nagon som undrat dver varfor jag in-
te foljt gallande regler.

Mina elever brukar utnyttja svagheten hos
definitionen genom att vilja Overslag som ér
storre an det ritta svaret. De far pa sa sitt ett
mindre relativt fel. Smart, eller hur?

| om = =3 érreiativa felet
"':i-l = 40047 = -47%

" kan ségas vara glvet med ott reiatm
_tel som &r mindre éns %




Ar detta vettig huvudrikning?

3a Multiplikation med helhetsfaktorerna Division av heltal med heltalsnamnare
2 t o m 9 utan rakneuppstalining, typ fran 2 t o m 9 utan rakneuppstallning.
2+143, 7832, 6-4032 I. Namnaren gdr upp i téljaren, typ
6564, 3095, 4711
3 5 7
1l. Namnaren gar ej upp i taljaren, typ
B3, 105 206, 61, 50
2 4 6 8 9
3b Uppgifter av typen Uppgifter av typen
40 - 461, 300 - 2310 83, 564, 5100, 4711
20 30 80 700
3¢ Uppgifter av typen Uppgifter av typen
0,3-768, 004-324 760, 0,82, 732
500 60 09

Fragan stilldes i ett brev fran en kollega
med anledning av mitt planeringsschema i
NAMNAREN nr 1 1980/81.

Jag blev faktiskt forvanad oOver frigan.
Jag trodde att s k kort multiplikation resp
kort division (multiplikation resp division
utan rikneuppstillning) trinades flitigt i
skolan. Den senaste tiden har jag fragat
manga ldrare pa mellanstadiet och hogstadi-
et om de later eleverna trina kort multipli-
kation och kort division. Av svaren har jag
forstatt att detta forfaringssitt d4r sd gott
som okint. Metodikboksforfattare anser
tydligen att begreppen skall vara vilkidnda,
Sa har skriver t ex Hultman-Kristiansson-
Wahlberg i Mellanstadiets matematikmeto-
dik:

”Grundlig 6vning av kort division av ty-
pen

424 _

il

376 _

106; 3 125 rest 1 bor forekomma.

I Lgr 62 s 176 rekommenderas kort division
redan i ak 3 och pa s 183 siigs att elever i ak 7
allmidn kurs bor behirska kort division. I
Lgr 80 har huvudrikning fatt en framskjuten
plats.

Sjilv har jag alltid sett till att mina elever
fatt en omfattande traning i kort multiplika-
tion och division nir det giller att muitipli-
cera och dividera med ensiffriga tal. Det ir
vl genant att behdva ta till en rdkneupp-
325

2
nar svaret kan skrivas ned direkt. Aven har
maste givetvis individualisering efterstrivas.
Borja t ex med uppgifter utan minnessiffror

(2 - 123) och utan delrester (6—22).

For nagra ar sedan gjorde en lararkandi-
dat vid ldrarutbildningen i Link6ping ett tra-
ningsprogram for kort division som special-
arbete. Den Oversidndes girna till den som ir
intresserad.

stillning for att berdkna 4 - 450 eller
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Det kom ett brev fran Gotland

Linkoping 1980-01-18

Hej Karin!

Tack for ditt brev! Jag vill gdrna visa din blankett f6r NAMNARENS l4sare. Den 4r genial i sin enkel-
het. Samma biankett kan ju anvindas bade for anteckningar om eleverna i en hel klass och for anteck-
ningar om en enskild elevs resultat pa olika arbetsblad. Jag anser att det 4r viktigt att man for anteck-
ningar Over elevresultaten. Om man skall lyckas med att individualisera undervisningen krévs att den
ar vilorganiserad och att samarbetet med specialliraren fungerar. Att f6ra anteckningar om elevers
framsteg dr ocks4 ett sétt att bry sig om...

Har du list Olof Magnes nya bok ’Matematikinldrningen i grundskolan’’? Avsnittet ’’Diagnostisk
undervisning’’ 4r verkligen bra och tankevickande.

Med vénlig halsning
Peder
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