Helena Roos

Inkludering i matematik

— vad kan det vara?

I en tidigare artikel, Strukturerad intensivundervisning i aritmetik, i Namnaren
201311 skrev artikelforfattaren tillsammans med en student. Har fordjupas
resonemangen om inkludering utifrdn egna forskningsresultat.

finns det manga aspekter pi undervisningen att reflektera éver. Hur

inkluderar man eleverna som ir i SUM i undervisningen? P4 vilket sitt
och i vilken utstrickning far eleverna tillging till sjilva matematiken? I min
licentiatavhandling har jag sokt svar pa hur lirare uppfattar inkludering i
matematik. Utgdngspunkten for studien har varit hur lirare jobbar med att fa
SUM-elever inkluderade. Inkludering ses hir som en deltagandeprocess. For
att undersoka inkludering i matematik har fljande forskningsfragor anvints:

Fér den som jobbar med sirskilda utbildningsbehov i matematik (SUM),

o Vad kan inkludering i matematik vara i grundskolans tidigare ar?
o Vad péverkar inkluderingsprocessen i matematik?

o Vad forefaller vara viktigt i lirande och undervisning av matematik fran ett
inkluderande perspektiv?

Inkludering

Begreppet inkludering dr komplext och svardefinierat. Trots detta kommu-
niceras inkludering bade inom forskning och i praktik. Inkludering kan siigas
handla om att minniskor och samhillet virdesitter olikheter och vill dver-
vinna barriirer. Begreppet har sitt ursprung i USA dir det under 1950-talet
anvindes inom medborgarrittsrorelsen. Det har dirifran blivit ett vilanvint
begrepp i utbildningssammanhang och di med orden inkluderande under-
visning (inclusive education). Historiskt sett ir inkludering ett relativt nytt
begrepp i skolans kontext. Det var forst pd 1990-talet som begreppet borjade
anviindas i skolan, innan dess anviindes begreppet integration. Dessa begrepp
har olika betydelse, iven om de bida behandlar frigor om tillginglighet.
Integrering utvecklades pa 1960-talet som en kritik mot institutionalisering av
sd kallade "avvikande” grupperisamhiillet. I skolan signalerade begreppet en assi-
mileringsprocess, dvs att det var elever med siirskilda behov som skulle anpassas
iniden existerande skolan. Problemet med denna definition av integrering var att
den inte behandlade sjilva utbildningen, utan endast den fysiska placeringen av
barnet, att elever i siirskilda behov var i samma klassrum som sina kamrater.
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Ur ett grundvirderings- och politiskt perspektiv sigs vid tiden denna
fysiska form av integrering som en framging. Men sambhillets utveckling
och visioner ledde till att definitionen inte lingre var gingbar pi 1990-
talet, ndgot annat behdvdes. Begreppet inkludering borjade nu anvindas.
Salamancadeklarationen som publicerades av UNESCO 1994 iir en interna-
tionell dverenskommelse kring sirskilda utbildningsbehov. Istillet {6r att se
problemet inom barnet, ligger strivan i att titta pA metoderna och organi-
sationen. Intentionen var att pd samhillsniva "ligga grunden for ett rittvist
och ickediskriminerande samhille som uppmuntrar minniskor att leva och
lira tillsammans”. Foljaktligen, ur ett inkluderande perspektiv, blir utbild-
ning nigot som ska anpassas efter alla barns behov; pedagogiken ska siitta
barns lirande i fokus.

Aven om inkludering ir ett vilanviint begrepp i skolan ir det fortfarande
ett svargripbart omrade och i forskningen saknas ett didaktiskt perspektiv pa
inkludering. Dirfor stir det didaktiska perspektivet i fokus fér min studie; att
forsta vad inkludering i matematik kan innebira i grundskolan.

Studien

I min studie anlade jag ett deltagandeperspektiv, en del av en lirandeteori som
fokuserar pa att praktikgemenskaper anvinds, tillsammans med ett begrepps-
ligt ramverk som behandlar inkludering ur tre aspekter: spatial, didaktisk och
social inkludering, for att analysera hur lirare talar om inkludering i matema-
tik. I studien anvindes etnografi som guide nir en stor lag- och mellanstadie-
skola, i denna studie med det fiktiva namnet Oakdale Primary School, féljdes
under tva arien fallstudie. [ korthet betydde detta att jag som forskare deltog i
olika delar av verksamheten under en lingre tid, observerade, intervjuade och
diskuterade med personal och elever.

Tre fall identifierades pi skolan: (1) Barbara som var en erfaren
speciallirare/-pedagog, (2) fyra lirare som undervisade i matematik och som
samarbetade med Barbara samt (3) rektorn. Utifran dessa tre fall identifie-
rades fyra praktikgemenskaper: matematikklassrum, sirskilda utbildnings-
behov i matematik, matematik pa Oakdale Primary School samt elevhilsa.
Personernas deltagande i dessa praktikgemenskaper analyserades med
avseende pd inkludering i matematik.

Olika former av inkludering

Resultaten frin den undersokta skolan visar att processen inkludering i mate-
matik kan beskrivas med tre begrepp: dynamisk inkludering, innehdllsinklude-
ring samt deltagande inkludering. Dessa tre olika former av inkludering inter-
agerar med varandra i en process, det vill siga att det finns delar i de skilda
inkluderingsformerna som stédjer varandra.

[ dynamisk inkludering ligger fokus pa organisation. Hir diskuterar perso-
nalen kurser i matematik fér SUM-elever, med andra ord hur de under peri-
oder jobbar med intensivundervisning pa olika sitt. De pratar mycket om
hur de organiserar sjilva situationen i form av att vara inne eller utanfor klass-
rummet. [ samband med detta lyfter de fram vikten av att lyssna pa eleverna
— vad vill de? I sasmmanhanget diskuteras iven mdjligheten att byta roller, att
specialliraren tar matematiklirarens roll och vice versa.
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[ innehdllsinkludering ligger fokus pa undervisning i matematik. Vilka repre-
sentationer anvinder vi, vilka dr lampliga for innehdllet men ocksd for eleven?
I samband med detta diskuteras iven vilka typer av uppgifter som ir bra att
anvinda. Hur gor vi i undervisningen sd att vi synliggor strategier och generali-
seringar? Didaktiska diskussioner efterlyses av lirarna, att f3 tid att reflektera
dver och stirka sin undervisningspraktik. De pratar ocksi om att kunna stodja
eleverna att kinna igen likheter genom att jobba med samma matematikinne-
héll i specialundervisningen som i den reguljira undervisningen, allt detta for
att kunna ni och kunna utmana SUM-eleverna.

I deltagande inkluderingligger fokus pa eleven. Att man som lirare ir lyhord
iallaligen,att man lyssnar pa eleverna, vad vill de? Det ir viktigt att uppmuntra
elevens deltagande och att jobba med deras sjilvfoértroende och sjilvkinsla.

Igenkinnande av likheter och innehdllsflode

Begreppen igenkinnande av likheter och innehéllsfléde kom i min forsk-
ning till anviindning for att beskriva sitt att stddja elever i SUM. Med igenkdin-
nande av likheter avser jag att lirarna behover hjilpa eleverna att se att det ir
samma matematikinnehall de jobbar med i de olika situationerna. Med inne-
hdllsfléde menas att eleverna far hjilp med igenkinnandet av likheter i mate-
matiken genom att de ser att det finns ett starkt samband mellan specialun-
dervisningen i matematik och den reguljira matematikundervisningen, i till
exempel uppgifter, strategier och representationer. I min forskning har jag sett
tre viktiga aspekter for innehallsfloden. Dessa innebir i korthet att liraren i
specialundervisningen forbereder elever for vad som ska komma i den reguljira
matematikundervisningen, att de fordjupar det som eleverna jobbar med i den
reguljira matematikundervisningen samt att de repeterar det som tagits upp pa
lektionerna i den reguljira matematikundervisningen. Alla tre aspekterna av
innehallsflode har fokus pa innehéllet. Vilka uppgifter anviinds, vilka repre-
sentationer och vilken matematik 4r det man vill komma 4t, dr det firdighets-
trining eller forstaelse?

Viktiga aspekter for inkludering i matematik

[ min undersdkning fann jag ett antal viktiga aspekter som anvindes pa
Oakdale Primary School fér inkludering i matematik. En viktig aspekt var att
genomfora organisatoriska dtgirder for att stddja samarbete och kollegiala dis-
kussioner. En annan viktig aspekt var att se till att driva utvecklingen av mate-
matikundervisningen pa skolan, att ha vil fungerande team med flera perso-
ner som arbetar med forebyggande atgirder for matematikundervisningen.
Ytterligare en viktig aspekt var att utnyttja och utveckla den lirarkunskap
som redan fanns om och inom matematikdidaktiska fragor. Dessa lyftes fram
genom byte av roller och reflektion dver "vilken kompetens passar bist nu?”.
Sist men inte minst var det av storsta vikt att lyssna pa eleverna.

Avhandlingen som artikeln bygger pa finns att ldsa i sin helhet pa
Inu.diva-portal.org/smash/get/diva2:787177/FULLTEXTO1.pdf
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