Lisa Bjorklund Boistrup & Maria Nordlund

Analysschema i forandringstider

Det har skett ndgra férandringar i "Analysschema i matematik. For anvéndning fore arskurs 6”. Har
beskrivs dessa forandringar. Dessutom diskuteras betydelsen av att ge eleverna dterkoppling och

hur analysschemat kan anvandas i det syftet.

nande tid i slutet av nittiotalet, nir ett

uppgiftsfritt analysschema i matematik
skulle tas fram. P4 politisk nivd fanns strom-
ningar omattdet var viktigt att bedéma pa olika
sitt och i konstruktionsarbetet var det mycket
viktigt att analysschemat inte pa ndgot siitt
skulle andas betygsittning eller annan "hard”
bedémning. Syftet var att materialet skulle
stodja analysen av det kunnande som barnet
visar i olika situationer. I materialet ingick frin
bérjan mal for savil férskolan som grundskolan
och i arbetet deltog yrkesverksamma forskol-
larare och lirare, forskare samt lirarutbildare.
Resultatet blev ett analysschema med tillho-
rande kommentarer frin forskolan upp till
mal att uppna i arskurs fem. I schemat var det
tinkt att barnets visade kunnande, frimst for
begrepp, skulle kunna dokumenteras. For barn
i grundskolan fanns en koppling till ett redan
befintligt material, "Mans och Mia”. Mycket av
detta giller fortfarande.

Nu har flera ar gitt och vi har, &tminstone
delvis, ett annat klimat for beddmning i Sverige.
Kravet fran politiker pd tydliga bedémningar
tidigt har medfort nya material och ett annat
arbetssitt 1 manga kommuner. Ett exempel pa
nytt material pd nationell nivé 4r det nya natio-
nellaprovetimatematik férarskurstre. Engrund
for detta prov ir de nya mélen att uppn for ars-
kurs tre. Detta kan ses som att det pa nationell
niva finns en éverensstimmelse mellan styrdo-
kument och genomfért bedémningsarbete. For
forskolan har det pd kommunal niva inte varit
riktigt samma &verensstimmelse mellan styr-
dokument och genomfoért bedémningsarbete
(Elfstrom, 2005). For forskolan finns idag inga

I l\ér oss i PRIM-gruppen var det en spin-
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mal att uppna for barnen, det finns enbart mal
att striva mot. Det finns alltsd inga forvintade
kunskapsnivaer for barn i férskolan. Trots detta
genomforsiflera kommuner arbeten med indi-
viduella utvecklingsplaner ocksa for forskolan,
dir det ska skrivas vad barnet ska lira sig osv
(Elfstrém, 2005). Hir kan vi tala om en brist pa
overensstimmelse mellan styrdokument och
genomfort bedomningsarbete. Skillnaden mel-
lan mélen for forskola och grundskola utgjorde
en bakgrund under utvecklingsarbetet av ana-
lysschemat. Vi strivade dirfor efter att gora
det tydligt i materialet att schemat enbart var
tinkt att anvindas som ett stod for en pedago-
gisk dokumentation dir det visade kunnandet,
ej det bristande kunnandet, skulle vara det som
noterades i schemat.

Forandringar i analysschemat

Skolverket har nu genomfort nigra forind-
ringar i analysschemat for aren {ore arskurs 6

(Skolverket 2009a):

© Materialet ir nu inriktat mot forskoleklass
och grundskolan. Dir finns enbart mal for
grundskolan med (inklusive de nya mélen
for arskurs 3) och vissa exempel som tydligt
var inriktade mot férskolans yngre barn ir
borttagna.

o Tidigare fanns en 6versikt som visade hur
mal for forskolan och grundskolan kunde
ses relaterade till analysschemats olika
delar. Den finns inte kvar.

o Layouten ir férindrad i enlighet med
Skolverkets grafiska profil.




Analysschemats roll for
aterkoppling

Ar analysschemat fortfarande aktuellt, med
tanke pa att det ir nio 4r sedan det konstru-
erades? Ja, vi menar att det ir hogaktuellt.
Materialet kan utgora ett starkt stod for lirares
och elevers arbete med att finga elevers visade
kunnande. Idag finns politiska krav pa indivi-
duella utvecklingsplaner och skriftliga omdo-
men som skulle kunna tjina som motiv till
analysschemats anvindning. Vi viljer i denna
artikel att stodja oss pa forskning nir vi motive-
rar analysschemats fortsatta anvindning.

Ar det egentligen viktigt att finga elevers
visade kunnande? Ar inte det viktigaste att vi
genomfor vilplanerad och stimulerande under-
visning? Jo, pa sitt och vis ir ju detta det vikti-
gaste. Barnen borjar skolan, inte i forsta hand
for att beddmas, utan for att lira. Omfattande
forskning visar dock att medveten och inne-
héllsrik aterkoppling har avgdrande bety-
delse for elevers lirande (se tex Hattie, 2009).
Vi tinker oss oftast dterkoppling i en riktning,
nimligen att eleven fir feedback av liraren. For
att kunna ge denna maste liraren {orst gora en
bedémning. Forskare lyfter ocksé fram vikten
avaterkopplingidenandrariktningen,densom
lararen fir av att finga elevernas visade kun-
nande och av att liraren med elevernas hjilp
utvirderar  sin
egen  undervis-
ning. Pilarna for
dterkoppling bor
alltsa ga i tva rikt-
ningar. Bide for
erfarna och for
mindre  erfarna |
lirare kan analys-
schemat  inklu-
sive kommen- [
tarer utgora ett [
gott stod  for
arbetet med aterkoppling i bida riktningarna.
Materialet erbjuder en struktur som tydliggor
olika delar av det som eleverna ska lira sigunder
vigen mot malen {or drskurs fem. For liraren
kan det bli tydligt vad de olika bestindsdelarna
i matematik for elever i tidiga drskurser bestar
av. Detta kan kompletteras med kommenta-
rerna till mal att uppna for drskurs 3 (Skolverket
2009b). Vi ger hir exempel pi vad dterkopp-
ling kan handla om och analysschemats moj-
liga roll:

Aterkoppling

S —
=

Bakitriktad aterkoppling: Vilket kunnande har
eleven visat? Liraren kan sjilv eller tillsammans
med eleven fylla i olika delar av schemat och
i samband med detta kan eleven fa feedback
om nuliget inom ett visst omride i matema-
tik. Liraren kan ocksa for egen del fanga vilket
kunnande som olika elever har visat och diri-
genom fa en uppfattning om i vilken utstriick-
ning undervisningen givit dnskat resultat.

Framatriktad aterkoppling: Hur ska arbetet
liggas upp framover? Hir kan lirare och elever
rikta in det fortsatta arbetet i matematik mot
angeliget kunnande, vilket 4r beskrivet i kom-
mentardelen till analysschemat. Detta kun-
nande skrivs inte upp i schemat utan i nigon
form av arbetsplan. Allt eftersom eleven kla-
rar uppsatta delmaliarbetsplanen kan det foras
over till elevens schema.

Aterkoppling i relation till mal: Hur forhaller
sig det visade kunnandet och den planerade
inriktningen pa arbetet tilluppstillda mal? Hiir
kan lirare och elever relatera till mal pa lokal
nivd och/eller nationellt uppstillda mil. For
bide lirare och elever mojliggdr denna feed-
back en medvetenhet om vart man ir pa vig. I
analysschemat dr mal att striva mot och mal att
uppna for arskurs tre respektive fem samlade
péettstille. For arbetet med att utforma lokala,
mer detaljerade, mal kan analysschemat utgora
ett gott stdd.
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