Sara Andersson

Steget fore-undervisning pa
Bodaskolan i Boras

Artikelns forfattare deltog i kompetensutvecklingsprojektet Matematik for
nyanldnda som genomfordes forra lasdret och som har beskrivits i tva tidigare
artiklar i Namnaren. Steget fore-undervisning blev ett litet forsok i projektet i
form av en anpassning av sa kallad intensivundervisning.

négra skolor i Bords i kompetensutvecklingen Matematikundervisning

for nyanlinda som arrangerades av NCM. Syftet med fortbildningen
var att ge nyanlinda elever 6kade méjligheter att lyckas i imnet matematik.
Skolorna hade en stor andel nyanlinda elever och frin varje skola deltog frimst
klass- och dmneslirare i matematik och studiehandledare, samt nigra enstaka
speciallirare och svenska som andrasprikslirare, vilka arbetade tillsammans i
team under fortbildningen.

[ ] nder lisiret 16/17 deltog Bodaskolan tillsammans med ytterligare

Att prova pa steget fore-undervisning

Inom kompetensutvecklingens ram fick jag méjligheten att prova pa ste-
get fore-undervisning med ndgra nyanlinda elever under en period om fem
veckor. For att genomféra undervisningen behovde jag triffa eleverna utéver
deras ordinarie lektioner. Tanken var att jag skulle triffa samma elever vid tre
tillfillen varje vecka, men efter att ha jimfort elevernas och mitt schema visade
det sig att jag bara hade mojlighet att triffa samma elever vid tvé tillfillen a 30
minuter per vecka. Jag erbjod tre elever frin en av mina undervisningsgrup-
per i ak 7 som hade olika skolbakgrund, talade olika sprak (somaliska och ara-
biska) och hade studiehandledning, att delta i steget fére-undervisningen. Jag
skickade hem lappar till virdnadshavarna, med information om insatsen och
hur den var upplagd, dir de kunde fylla i sitt medgivande. De tillfragade elev-
erna och deras virdnadshavare stillde sig alla positiva till insatsen.

Jag hade ansvar for den ordinarie matematikundervisningen i klassen dir
de deltagande eleverna gick och vi hade tre lektioner 4 60 minuter per vecka.
Steget fore-undervisningen skedde mellan de ordinarie lektionerna. Dir dis-
kuterade eleverna och jag tillsammans de begrepp som jag hade gitt igenom
pa den ordinarie lektionen och vi samtalade om #imnesinnehillet som nista
lektion skulle behandla, men framforallt samtalade vi om vad olika svenska
ord betyder. Vid ett av tillfillena gick vi igenom nigra olika typer av diagram:
stolp-, stapel-, cirkel- och linjediagram genom att jag ritade upp dem pa tavlan.
Direfter diskuterade vi vilka skillnader och likheter det fanns mellan de olika
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diagrammen. Jag visade att ibland kan man vilja att rita en sigtandad stricka
pé y-axeln for att inte behova gradera frin noll. Det efterfoljande samtalet
om varfor man kallar det for ’sigtandad’ resulterade i att jag fick rita upp och
koppla ordet till verktyget sig och genast blev det begripligt fér mina elever.

Olika slags liaromedel

Vid steget fore-undervisningen anvinde jag mig ocksi av ett flersprikigt digi-
talt liromedel dir eleverna och jag kunde vixla mellan de stora flyktingspra-
ken i bade tal och/eller undertexter. Vid nagra tillfillen valde jag att visa exakt
samma film som klassen skulle se nista lektion men under steget fére-lektio-
nen tittade vi pa filmen med elevernas modersmal. Det mojliggjorde att elev-
erna kunde lira sig matematik pa sitt starkaste sprik. Under den ordinarie
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lektionen kunde jag sen vilja att ha undertexten pa det sprik dir jag bedémde
att eleverna fortfarande behévde modersmalsstod for att tillgodogora sig
imnesinnehallet.

Min upplevelse ir att eleverna kiinde en trygghet niir det endast var de tre
och jag i klassrummet och jag valde att ligga mycket tid pa att de skulle forsta
spriket i lirobokstexterna. Vi gjorde det genom att vi liste texten hogt till-
sammans och jag frigade vad texten handlade om. D4 var det, tyckte eleverna,
inte lika pinsamt att friga vad olika vardagsord betyder. Ett konkret exempel
ir niir jag och eleverna diskuterade évergingen fran numeriska till algebraiska
uttryck genom att studera lirobokens exempel. I liroboken fanns en bild pa
harsnoddar och nagellack med en uppgiftstext och ett forklarande exempel
hur man kunde 18sa uppgiften. Vi studerade exemplet och det matematiska
innehillet var inget bekymmer for eleverna. Diremot kom frigan vad en har-
snodd ir fér nigot. Det blev en aha-upplevelse fér mig, trots att bilden fanns var
det inte sjilvklart att eleverna kunde koppla ihop bilden i boken med ordet.

Jag passade ocksa pa att vid nigot tillfille genomféra en aktivitet under steget
fore-undervisningen som vi lektionen efterat genomférde i helklass. Eleverna
var di redan fortrogna med uppgiften och instruktionen, vilket gjorde att de
kunde fokusera pa det matematiska innehéllet i aktiviteten istillet for att ligga
sitt fokus pa att forsta texten.

Planering och resultat

Under perioden med steget fore-undervisningen hade de tre eleverna studie-
handledning vid 1-3 tillfillen i veckan férdelad pa imnena ma, no och so. En
forutsittning for att eleverna ska lyckas i de olika imnena ir att studiehand-
ledarna har tillging till min planering si att de ocksa kan forbereda sig. Idag
anviinder skolan en lirplattform med digitala klassrum dir jag delar plane-
ringar, filmer och arbetsuppgifter till eleverna och numera bjuder jag ocksa in
studiehandledarna s de far tillging till elevernas digitala klassrum.
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Efter de tio tillfillen som jag provade pa steget fére-undervisning kunde jag
genom att studera resultat pa diagnoser och prov se att tva av eleverna hade
utvecklat och forbittrat sina resultat bide matematiskt och sprikligt. Den elev
dir jag inte kunde se nagon miitbar forbittring i resultat har stora svarigheter
i matematik och ett bristfilligt sprak. En av de andra bida eleverna hade goda
kunskaper i matematikimnet men hade endast varit i Sverige ett och ett halvt
ar. Hen upplevde ibland att triffarna var onddiga nir det gillde matematik-
innehallet men eftersom vi ocksa diskuterade vad de svenska orden betydde,
samt att det var en tidsbegrinsad insats, kom hen inda till triffarna. Den tredje
eleven hade varit i Sverige fyra r och hade vissa brister i imnet, men efter ste-
get fore-undervisningen har hen utvecklats bidde matematiskt och sprakligt
vilket innebir att hen inte behover insatsen idag. Eleverna visade ett storre
sjilvfortroende i iamnet och deltog oftare i samtal vid genomgangar och nu ett
ar efter insatsen si kvarstar sjilvfortroendet hos dem. Jag var lite verraskad
att jag trots den korta tid vi provade steget fore-undervisning kunde se resultat
och framforallt att det fortfarande halleri sig.

Prioriteringar for att skapa tid

Efter att ha provat steget fére-undervisning ir jag positiv till insatsen. Det ir
en klar fordel om undervisande lirare ocksa kan vara ansvarig for steget fore-
undervisningen. Jag inser att det kan finnas organisatoriska svarigheter som
inte gor det mojligt, men di maste det finnas tid for diskussion mellan den
ordinarie matematikliraren och den som iir ansvarig for steget fore-undervis-
ningen. I mitt fall var den storsta svirigheten att hitta tid dir bade jag och elev-
erna var lektionsfria. En mojlighet ir att skolan redan vid schemaliggningen
skapar positioner for att mojliggora steget fore-undervisning. Om steget fore-
undervisning dr nigot som skolan prioriterar behdver tiden finnas med i tjins-
teférdelningen redan fran lisirsstarten och under hela lisiret. Samarbete med
studiehandledarna behdver ocksa finnas s vi far en utveckling av elevernas
kunskaper bade i imnet och spraket.

Jag har under detta liisir en ny steget fore-grupp och vi triffas vid ett tillfille
a 30 min varje vecka dir vi bdde pratar om vad jag har gitt igenom och vad jag
ska gd igenom vid nistkommande lektioner. Elevgruppen bestar av sdviil nyan-
linda som elever som gatt alla ar i svensk grundskola. Jag tycker att insatsen ir
virdefull bide for eleverna och mig, dels for att bygga upp elevernas sjilvfor-
troende och reda ut eventuella missuppfattningar i imnesinnehillet, dels for
atteleverna far en bekriftelse pa att de kan matematik. Tillsammans bygger vi
upp deras gemensamma forstielse for imnet.
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