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Att anvanda barns férmagor

Alla barn kommer till skolan utrustade med fantastiska
mentala formdgor, som kan anvdndas till matematiskt
tankande. I artikeln diskuteras hur ldrare pa ett kreativt
och effektivt sdtt kan utnyttja dessa formdgor.

ur kan man utnyttja barns fantas-
Htiska mentala formagor till mate-
matiskt tinkande i undervisning-
en? Jag borjar med att beskriva de fenomen
jag vill studera och att leta efter exempel
pa dessa frin min egen erfarenhet. Diref-
ter gor jag 6vningsuppgifter for att se om
andra ligger mirke till samma saker som
jag. Genom att gradvis forfina och anpas-
sa uppgifterna, utifrdn gjorda erfarenhe-
ter och fran studier av relevant litteratur,
kan jag bade utvidga min egen erfarenhet
och erbjuda erfarenheter it andra. Det
kan bidra till att utveckla en storre kins-
lighet och medvetenhet
for barns moijligheter och
i forlingningen paverka
den framtida praktiken.
Under utvecklingen av
6vningsuppgifter beaktas
aktiviteter och strategier
som eleverna skulle kunna ha nytta av.
Detta dr en sammanfattande beskriv-
ning av de grundliggande forméigor som
alla minniskor besitter och av nigra ge-
nomgripande matematiska idéer. Over-
sikten foljs av ett avsnitt med exempel
pad uppgifter, dir mojliga dimensioner
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av variation, vilka férmagor som kan be-
tonas samt vilka matematiska idéer som
eleverna kan mota diskuteras. Hela fram-
stillningen inriktas mot frigestillningen
Hur kan jag fd eleverna att anviinda sina
egna formdgor?

Barns formagor

Alla barn som bérjar skolan har redan
visat sig besitta fantastiska formagor. De
har lyckats tyda alla de ljud som strém-
mat emot dem fradn vuxna och dven lirt
sig skapa egna ljud som
andra finner menings-
fulla. De har lirt sig att
koordinera sina muskler
s4 att de kan ta sig fram,
ta upp och stilla tillba-
ka saker. De har kom-
mit underfund med att vissa saker ram-
lar om de inte stdttas upp, att vissa saker
ir tunga och andra litta, till och med s&
litta att de flyger ivig om man inte héller
i dem. De har genomskédat att det finns
ett monster i nir det dr ljust och morkt, i
vuxnas nirvaro och frinvaro. De har lirt
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sig kinna igen minniskor trots att de ind-
rar hirfirg, klider, glaségon osv. Faktiskt
uppvisar de en hipnadsvickande intelli-
gens, som bade kan urskilja och sirskil-
ja. De har dessutom begynnande teorier
om minniskor, t ex for nir de ir lyckliga,
ledsna, irriterade, arga osv.

S8 kommer de till skolan. Dir forsoker
vi formalisera en del av de saker de kan
intuitivt (tala blir skriva, sortering och
upprikning blir tal och siffror etc). I den
har processen lyckas vi inte alltid utnytt-
ja elevernas formagor pa det vis vi 6nskar,
vilket gor att en del barn fir for sig att
deras férméagor inte duger i skolan.

Forestdllningar och uttryck

Barn har formiga att forestilla sig saker
som inte ir fysiskt nirvarande samt att
i tanken manipulera med dessa. Fore-
stillningarna kan ta form i bilder eller
ljud, vara kinestetiska eller bara en slags
"kinsla” av ndgot, eller kanske en bland-
ning av dessa. De har dessutom férméga
att uttrycka sina forestillningar, iven om
det tar ett tag innan de forstdr att de inte
delar forestillningarna med de personer
de talar med. De uttrycker sig med ver-
balt sprik (krav, 6nskningar, anvisningar,
beskrivningar, sméprat) men ocksd med
teckningar, rorelser etc. Det ir verkligen
en balansging att uppmuntra barn att ut-
trycka sig och samtidigt ha kontroll nir
trettiotalet barn vill komma till tals inom
ett begrinsat utrymme. Formdgan att {6-
restilla sig saker visar sig i smé barns lust
till berittelser och nir de blir dldre genom
liasning, sdpoperor och andra dramatise-
ringar, samt genom att utvixla kommen-
tarer om gemensamma bekanta och kin-
disar. Férmagan att uttrycka sig kan visa
sig i dans och i idrott, i konst och teater,
i skrik, i samtal och skryt. I matematiken
kan det ske genom konstruktion av fore-
mal, poster-utstillningar, singer och dan-
ser, elektroniska objekt med hjilp av dator
eller med ord och symboler pa papper.

Specialisering och generalisering

Nir vi moter ndgot generellt provar vi det
mot vira tidigare erfarenheter, mot nigra
specifika fall som vi 4r bekanta med. Av-
sikten med att préva specialfall i mate-
matiken idr att forsoka forstd innebor-
den av en generalisering och for att se om
den héller. Det dr ocksd ett sitt att hitta
monster som forklarar varfor en generali-
sering alltid méste gilla. Den fundamen-
tala betydelsen ligger i mdste alltid. Att
generalisera dr ndgot vi gor hela tiden, vil-
ket visar sig nir vara férvintningar kom-
mer pa skam och nir vi blir verraskade.
Att vi blir 6verraskade tyder pa att vi hade
forvintat oss ndgot annat, dvs att vi hade
forutsagt vad som skulle ske baserat p en
generalisering utifran tidigare erfarenhe-
ter. Sm& barn kopplar tidigt ihop olika
roster med ritt person och lir sig kinna
igen vem som kommer, pd ljudet av ste-
gen. Detta ir generaliseringar. P4 samma
sitt dr sprak en generalisering. Substan-
tiv ir ofta beteckningar fér en hel klass
av objekt, mer sillan for specifika objekt
(personnamn ir undantag). Till exempel
refererar stol, kopp och sked inte till spe-
cifika objekt utan till breda kategorier av
foremal.

Nir barn bérjar skolan utmanas de ti-
digt att urskilja vad som dr gemensamt hos
tre pennor, tre kulor och tre barn och sam-
tidigt bortse fran skillnader i storlek, firg
etc. Denna trehet hos tre foremal dr en ge-
neralisering och siffran 3 ir en beteckning
for den abstraktionen. Sedan férvintar
vi oss att barn snabbt ska bli s3 fértrogna
med rikneorden i talraden att de forvin-
tar sig att efter 1, 2, 3, 4 kommer 5.

Genom att introducera talfakta strivar
vi efter fortrogenhet och firdighet med
tal upp till tio innan vi fortsitter med ad-
dition och subtraktion med storre tal. Vi
forvintar oss naturligtvis inte att nigon
ska memorera alla tinkbara tva- och tre-
siffriga additioner och subtraktioner, men
sjalvklart vill vi att eleverna ska kunna ut-
fora vilken som helst av dessa. Hir finns
en dold generalisering. Fran specifika be-
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rikningar forvintas eleverna generalisera
en teknik — en teknik som ir mycket be-
svirlig att beskriva fullstindigt och detal-
jerat med ord! Det dr mycket littare att
nirma sig och lira sig tekniken genom att
praktisera den.

Nir barnen blir dldre méter de allt fler
metoder av olika slag och vi bérjar for-
vinta oss att de ska kunna beskriva dessa,
samt uttrycka med ord, bilder och symbo-
ler olika monster som de uppticker. Detta
ir grunden till algebraiskt tinkande — att
kunna uttrycka generaliseringar pd manga
olika sitt och i manga olika kontexter.

Forutsdiga och évertyga

Att pastd ndgot om ett monster man upp-
tackt 4r en sak. Att kunna motivera pé-
stdendet s att andra blir 6vertygade dr en
annan. Att kunna urskilja och sirskilja p&
ett sitt som vuxna finner meningsfullt ar
nigot som elever forséker lira sig. Dess-
utom maste de lira sig att motivera varfor
upptickterna med tillhérande forutsigel-

ser ir meningsfulla. Sm& barn uppvisar
dessa formégor i mindre utvecklad form.
Inom flera akademiska discipliner stills
det hoga krav p4 att kunna motivera och
overtyga och dessa formagor anvinds och
utvecklas i skolan.

Ordna och klassificera

Att sitta saker i en bestimd ordning, att
jamfora och att leta efter likheter och
skillnader dr aktiviteter man kan se i sm&
barns lekar, i tondringars samlande och i
matematikens struktur. Vi klarar oss som
individer tack vare att vi kan klassificera,
dvs att vi kan urskilja och kidnna igen lik-
heter och skillnader genom att lyfta fram
vissa egenskaper och bortse ifrdn andra.
Denna forméga, att betona och ignore-
ra (stress-and-ignore) samtidigt, ligger
bakom de andra férmagorna som namnts.
Den ir grundliggande for att kunna spe-
cialisera och generalisera, for att forestil-
la sig och uttrycka saker samt f6r att ordna
och klassificera.
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Dessa forméagor ir inte bara anvindba-
ra niar man borjar i skolan. De utgor kir-
nan i matematiken och de ir speciellt vik-
tiga fér det som senare kommer att kallas
skolalgebra. P4 samma sitt som dessa na-
turliga formégor anvinds for att begripa
sig p4 omgivningen i allmidnhet och mate-
matiken i synnerhet, finns det genomgri-
pande matematiska idéer som bidrar till
att knyta ihop till synes oférenliga om-
raden.

Matematiska idéer och teman

Det finns ett antal idéer och teman som
genomsyrar i stort sett all matematisk ak-
tivitet. Dessa medverkar till att skapa en
kinsla av samband mellan delar av mate-
matiken som annars verkar ha lite gemen-
samt.

Goéra och dterstdilla

I de fall man kan finna svaret pa en upp-
gift ar det fruktbart att friga sig sjalv: "om
jag istillet hade fatt svaret skulle jag d&
kunnat &terskapa frigan?” Till exempel
ir 3 x 4 = ? relativt trivial jimfort med
uppgiften 12 = ? x ? vilken leder till fakto-
risering och primtal. Att leta efter ett tal
som ger resten 1 vid division med 7 ir en
sak men att hitta och beskriva alla dessa
tal 4r en annan. Att hitta det minsta tal
som bdde 6 och 10 delar ir en sak men att
hitta alla talpar for vilka 30 dr det minsta
tal de bdda delar dr en annan. Om négon
utfor ett antal berikningar p4 ett tal, som
de inte avsl6jar for dig, och talar om slut-
resultatet, skulle du kunna aterskapa talet
utifrdn de gjorda berikningarna? Om
operationerna kan omvindas si kan det
ursprungliga talet &terskapas och detta dr
grunden for ekvationslosning. Att Gira
och att Aterstilla kan vara upphov till en
mingd matematisk kreativitet som ofta
leder till nya idéer och metoder.

Invarians i variationen

De flesta matematiska fakta ir pastien-
den om ndgot som ir oférindrat medan
ndgot annat dndras. Summan av vinklar-
na i en plan triangel dr alltid 180 grader
(oférindrat/invariant) oberoende av hur
triangelns utseende varierar. Produkten av
tvd udda tal ir alltid udda oavsett vilka tal
som viljs. Varje gdng man stoter pd ett pa-
stdende ir det angeliget att friga sig vad
som kan f3 lov att indras utan att det inva-
rianta férindras Uppmirksamheten rik-
tas alltfor ofta mot det invarianta snarare
in mot vilka variationer av olika egenska-
per som ir tilldten.

Genom att fraga sig sjialv vad som kan
forindras i en enskild évning, problem
eller uppgift, utan att angreppssitt eller
metod méste indras, 6ppnar man fér en
dimension av mgjlig variation (en term
som anvinds av Marton & Booth, 1997,
timligen generellt och av Runesson, 1999
och 2001, specifikt inom matematik, se
dven Mason, 2002). Genom att fraga vil-
ken sorts férindring i en sddan dimension
som ir tilliten, kan man bli medveten om
rickvidden av den tillitna féridndringen,
vilket i sin tur leder till begreppen va-
riabel och parameter. Tillsammans kan
dessa tvd idéer anvindas for att utveckla
elevovningar frin en sekvens av uppgifter,
som arbetas igenom en i taget, till att bli
en ingdng till generalisering (a doorway
into a domain of generality).

Oppenhet och begrinsning

De flesta matematiska problem bérjar
med ndgot (kanske ett tal eller en figur)
som ir obestimt, oklart eller godtyckligt.
Sedan ligger man p4 diverse begrinsning-
ar. Med varje ny begrinsning instiller sig
frigan om 6ppenheten fortfarande ir till-
racklig for att ndgra objekt ska kunna upp-
fylla kraven. P4 det viset 4r ekvationer och
olikheter exempel pa begrinsningar p en
initial 6ppenhet (betrakta ett godtyckligt
tal; ett tal mellan 20 och 30; ett primtal).
Matematik ir ett omride dir effekterna
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av olika begrinsningar analyseras. Genom
att utga fran ett problem och forst betrak-
ta det som en helt 6ppen konstruktions-
uppgift, for att direfter ligga pa begrins-
ningar, kan den mest rutinartade 6vning
bli kreativ och skapande.

Utvidgning / insndvning av innebird

De forsta tal barn méter dr de naturli-
ga talen 1, 2, 3, ... Senare méter de talet
noll, de negativa talen, brak och decimal-
tal. Ordet tal utvidgas till att allt eftersom
omfatta fler och fler idéer.

Aven nir vi inte kidnner nagot i sin hel-
het s3 har vi en tendens att vilja sitta en
etikett p4 det. P4 det viset betecknar m ett
bestimt forhillande (omkretsens forhal-
lande till diametern i vilken cirkel som
helst — ligg mirke till invariansen och va-
riationen). Vi anvinder beteckningen n
for detta tal, fastin vi i det decimala tal-
systemet endast kianner till ett, visserligen
stort men, dndligt antal decimaler. Ofta
associerar vi egenskaper hos ett tal till be-
teckningen, dven nir beteckningen inte ir
explicit (/3 betecknar nigot som ir po-
sitivt och har kvadraten 3. Det ir endast
kint frin sina egenskaper). Sdledes utvid-
gar vi innebdrden hos ord och symboler
nir vi lir oss nya egenskaper eller traffar
pa nya objekt som ocksa har samma egen-
skaper (som i fallet med tal).

Vi kan ocks4 sniva in betydelsen. Ord
som forekommer i vardagligt sprakbruk
har ofta en mer begrinsad och precise-
rad teknisk betydelse i matematiken. Ex-
empelvis, han dt bara en brdkdel av tdrtan
irinte en matematisk anvindning av brdk.
I det vardagliga uttrycket menas en andel
mellan 0 och 1, medan brdk i matemati-
ken refererar till férh&llandet mellan tva
heltal, dir nimnaren inte dr noll. Ordet
tal anvinds ibland for uppgift i lirobo-
ken, medan det matematiskt har en annan
innebord.

Fran studier om hur barn lir sig sitt
modermal vet vi att de ir fullt kompeten-
ta att sniva in betydelsen nir det dr n6d-
viandigt. Typiskt ar att nya ord anvinds i
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alltfor vid mening i borjan for att senare
snivas in och nirma sig det allmanna bru-
ket. Samtidigt utvidgas ord i andra sam-
manhang (i t ex slanguttryck) langt utan-
for den ursprungliga betydelsen (hdnga
ihop med ndgon, nita ndgon). Vaghet och
mingtydighet verkar vara kirnan i ett ef-
fektivt sprakbruk, och barn verkar pa det
hela taget klara av det mycket bra.

Elevaktiviteter

Uppgift 1

12=7+7
Hur stor ar valfriheten for det forsta
talet? For det andra?

Forméagor:

Specialisering (prova med olika tal)
och Generalisering (forséka uppfatta
och forsta likheter i 16sningarna for att
kunna att hitta ett satt att konstruera
alla mojliga talpar).

Férutséiga och Overtyga uppstar nar
man forsoker forsdkra sig sjalv, och
sedan andra, om att man verkligen kan
hitta alla mojliga talpar.

Teman:
Att Gora (7 + 5 =) och att Aterstdlla
(hitta talpar med en given summa).
Att undersdka Oppenhet (hur stort &r
friutrymmet for det forsta talet? For det
andra?) och Begrdnsning (vilken bety-
delse har ett ytterligare villkor?).

Varianter:
Borjaistdlletmed 12=2+7+7
Ett bestamt antal operationer, fler &n
tva. Tilldt olika operationer. Krav att
varje deloperation ska ge heltal som
svar(somvid 12=(?+7?)-2+2)/7).




Uppgift 2

Tank dig en tallinje som fortsatter at
hoger och vanster. Tank dig att du star
nagonstans pa tallinjen, vand &t det
hall talen véaxer och blir storre. Tank dig
att du i tur och ordning gar framat tre
steg, dubblar ditt nuvarande avstand till
origo, backar tre steg, vander dig helt
om (180 grader), gar framat tre steg och
slutligen halverar avstandet till origo.
Var ar du nu? At vilket hall 4r du vand?
Utfor din forflyttning och beskriv den
muntligt eller skriftligt med ord. Hitta
pa en lamplig notation for att visa hur
du rort dig.

Formagor:

Férestdllningar och Uttryck.

Teman:

Oppenhet och Begréinsning: Det finns
manga tadnkbara instruktioner, men
en given sekvens begrdnsar och reser
fragor. Att Gora (att folja instruktioner)
dvergér i att Aterstdlla (vilka instruktio-
ner leder till en given slutposition och
riktning), vilket leder till Klassificering av
instruktioner med samma resultat, som
i slutdnden ar kopplat till algebraiska
manipulationer.

Invarians och variation: Vad férandras
och vad forblir det samma?

Varianter:

Varje elev kan ha sin egen tallinje. Nagra
eller alla elever kan utféra/dramatisera
forflyttningarna. De kan 6verlagga med
bankgrannen innan de berattar for hela
klassen.

Implicita dimensioner av maojlig varia-
tion kan omfatta sadant som att for-
andra steglangden, att anvdnda andra
skalfaktorer och andra punkter @n origo
som centrum for strackning/skalning,
att forlanga och komplicera stegnings-
sekvensen, att vrida sig 90 grader och
ge sig uti talplanet, utanfor tallinjen.

Uppgift 3

Bestam storsta gemensamma delaren
(SGD) till 28 och 30. Leta upp ett annat
talpar med samma SGD. Och darefter
ytterligare ett par. Beskriv hur man kan
hitta alla sadana talpar.

Forméagor:

Specialisering (att testa egenkonstru-
erade talpar och att leta efter fler med
samma egenskap) och Generalisering
(att forsoka identifiera vad som &r ge-
mensamt i konstruktionen av alla talpar
med 6nskade egenskaper).

Férutséiga och Overtyga uppkommer i
samband med att man sakerstaller fér
sig sjalv, och senare dvertygar andra, att
det gar att konstruera alla efterfragade
talpar.

Teman:

Att Gora (bestamma SGD) och att Ater-
stélla (hitta tal med given SGD).

Varianter:

Byt ut SGD mot minsta gemensamma
multipel, MGM. Bestam SGD till tre tal
och omvéant samtliga tre tal med en be-
stamd SGD.

Observation:

Det kan bli nédvandigt att férdandra
metod att bestamma SGD, nar man
overgar fran att hantera specifika tal till
att betrakta alla maojliga tal.

Uppgift 4

Skriv ner fyra pa varandra foljande hela
tal. Berdkna produkten av dem och ad-
dera 1.

Vilken sorts tal kan du fa pa det har
viset?

Forméagor:

Specialisering (att testa med egna tal)
och Generalisering (att leta efter mons-
teriresultaten).

Férutséiga och Overtyga uppkommer
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nar man forsoker forutse vilken sorts
tal som kan genereras och sedan bor-
jar leta efter orsakerna till varfor dessa
ar de enda moliga talen, genom att or-
ganisera sina exempel, klassificera och
karaktdrisera resultaten sa att det kan
bli majligt att urskilja ndgra monster.

Teman:
Man letar efter egenskaper i resultaten
som ar invarianta medan de fyra konse-
kutiva heltal som anvands varierar. Op-
penheten att fritt valja fyra tal ar ome-
delbart Begrdnsad i och med villkoret
att de ska vara konsekutiva.

Varianter:

Forsok hitta andra berdkningar som ger
intressanta resultat (det ar inte sa latt
som det kanske verkar!). Prova att an-
vinda negativa heltal. Andra villkoret
konsekutiva tal till tal med konstant dif-
ferens och undersok hur addera 1 maste
andras.

Observation:

Det ar latt att hamna i sndrig algebra
om man inte ar forsiktig och forst borjar
med noggrant utvalda aritmetiska ex-
empel och noga jamfor starttalen med
resultatet. Hur ska man kunna 6vertyga
andra om att klassificeringen och karak-
teriseringen av de maojliga svaren ar kor-
rekt?

Uppgift 5

Tank pa ett tal.

Tank pa ett tal mellan 2 och 3.

Tank pa ett tal mellan 2 och 3 som har 7
i decimalutvecklingen.

Tank pa ett tal mellan 2 och 3 som har 7,
men inte 5, i decimalutvecklingen.
Tank pa ett tal mellan 2 och 3 som har
7, meninte 5, i decimalutvecklingen och
som dr sd ndra 2,5 som majligt.

Formagor:
Férutsdga (att testa om ett tankt tal pas-
sar in och skaffa sig en kansla for vilken
sorts tal som kan uppfylla villkoren) och
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Overtyga andra om att talet verkligen
uppfyller alla villkor.
Specialisering genom att testa talet mot
varje villkor och Generalisering till alla
tankbara sadana tal.

Teman:

Frén borjan rader total Oppenhet men
allteftersom fler och fler Begrénsningar
laggs till blir det svarare att hitta tal som
fungerar.

Varianter:

Anvand andra villkor. Lat eleverna hitta
pa egna villkor.

Observationer:

Det finns mycket att diskutera nar det
galler "hur néra” man kan komma.

Antaganden och principer

Jag antar, bland annat, att

Lérande innebdr att lager liggs pd lager
(a layering process) pd liknande scitt som
undervisning. Léirande kan inte beskrivas
som att ga uppfor en trappa, som en regel-
rétt progression, utan snarare som en allt
titare vivd och allt rikare dekorerad bild-
vivnad av kompetens och sjdlvfortroende,
av medvetenhet och kénslighet.

Lérande innebdir att ligga mdrke till nya
kéinnetecken och att urskilja, tidigare ej
uppfattade aspekter, genom att bli expone-
rad for variation (Marton & Booth 1997,
Runesson 1999, 2001).

Repetition och upprepning dir inte tillréick-

ligt (Watson, under tryckning).

Effektiv undervisning dger rum ndr tillfél-
len uppmdirksammas och tas tillvara for
att stimulera elever till att anviinde sina
formdgor till att komma underfund med
viktiga idéer och att skapa specialfall for
sig sjdlva for att kunna se vad som dr
generellt.




Att anvinda sina formdgor dr skint och
det bidrar till intresse och engagemang. Att
ndgon annan visar upp sina formdgor utan
att "slippa in mig” leder till frustration,
brist pd intresse och mindre medverkan.

Det som gir en uppgift, eller snarare en
samling av relaterade uppgifter, pedagogiskt
anviindbara eller ej beror inte pd repetitio-
nen utan i vilken utstrickning elever upp-
muntras att anvéinda sin formdgor och bli
medvetna om den anviindningen.

Principerna bakom dessa punkter bestér
av ett antal antaganden. Dessa antagan-
den liter sig, p4 grund av sin natur, inte
bevisas p4 nigot rigordst sitt eftersom det
inte ir klart hur ett motexempel skulle se
ut. Nagon som inte uppvisar de beskrivna
formagorna kan dnd4 ha dem fastin kon-
takten med dem har forsvagats, t ex for
att man stotts bort frdn matematik redan
i unga &r. Tillforlitligheten hos mina an-
taganden kan trots allt undersékas genom
personliga experiment med sig sjilv eller
med kollegor och med barn.

Varje barn som borjar skolan har flera for-
mdgor for att gora véirlden i stort begriplig,
och mer specifikt ocksd matematiken.

Varje boksida, varje uppgift innebér moj-
ligheter for den lirande att anvinda sina
formdgor till att specialisera och generali-
sera, till att forestilla sig och uttrycka sig,
till att forutséiga och verifiera i en form eller
en annan.

Att aktivera de ldrande genom att fd dem
att anvénda sina formdgor, t ex till att kon-
struera egna exempel, till att sortera objekt
och att séka och uttrycka generalitet, dir
véisentligt for ett effektivt ldrande.

Kirnpunkten ir inte om barn har sina for-
magor undantringda, utan istillet hur
man kan locka fram, anvinda och utveck-
la dem. Genom att uppmirksamma elever
pa deras formagor nir de anvinder dem
spontant, och kanske genom att benim-

na dem (Mason, 1999), ir det majligt att
uppmuntra en férnyad anvindning mer
indirekt vilket kan minska den lirandes
beroende av hjilp fran liraren. Det bista
testet pa hur elevernas férmégor anvinds
ir att undersdka om det dr ndgon skill-
nad pi arten av frigor, som liraren fin-
ner nédvindiga att stilla, i slutet av skol-
dret jimfort med i borjan. Om alla avsnitt
behandlas pd samma sitt och om liraren
hela tiden stiller samma typ av frigor ar
antagligen eleverna beroende av att lira-
ren styr och har inte lirt sig och kommit
underfund med sina egna resurser och hur
de fungerar.
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