SoEk-kursen studeras ocksa av de elever pa tva-
ariga yrkesinriktade linjer, som valt matematik
som obligatoriskt tillval.

Under arens lopp har stark kritik riktats mot
innehallet i SoEk-kursen vid anviandning pa tek-
niskt-industriella utbildningsvigar. Kanske borde
man inféra en naturvetenskaplig-teknisk kurs for
de tekniskt-industriella linjerna som ocksd an-
védnds i arskurs 1 pA NT-linjerna. En annan kurs,
i stort sett den nuvarande SoEk-kursen, kan da
anvidndas pa ovriga 2-driga linjer och i &rskurs 1
pd HSE-linjerna. Dessa kurser kunde sedan byg-

gas pa for arskurserna 2 och 3 pa NT-linjerna
respektive SE-linjerna.

I Stockholms ldn har startats forsék med
grund- och tilldggskurser i en rad dmnen i manga
skolor. Det skulle vara av stort virde om fors6k
kunde inledas ocksa i matematik i andra delar av
landet.

INTRESSERADE SKOLOR KAN TA KON-
TAKT MED SO FOR PLANERING AV FOR-
SOKSVERKSAMHET.

Adress: Yngve Lindberg

Skoloverstyrelsen
106 42 Stockholm

Verklighet och visioner

SO:s nytilltradde generaldirektor Erland Ringborg intervjuas av

Gdoran Emanuelsson

Litet personligt

Géran Emanuelsson: Vem dr Erland Ringborg?
Vad har Du arbetat med innan Du blev generaldi-
rektor?

Erland Ringborg: Under studietiden var jag
kar-aktiv, blev sedan ordférande i SFS, Sverigs
forenade studentkirer och hamnade direfter pa
UKA. Jag arbetade med hogskolereformen i mit-
ten av 70-talet, skrev propositionen 75 och var
sekreterare i organisationskommittén under Len-
nart Sandgren. Sen kom jag till UHA som byra-
chef och blev stiallforetriidande universitetskans-
ler 1979. 1982 blev jag statssekreterare i utbild-
ningsdepartementet. Min utbildningsbakgrund &r
humanistens med historia och latin.

— Kommer Du ihdg nagot fran matematiklek-
tionerna i skolan?

— Matematik ir det enda dmne, som jag na-
gon gang hade ett underbetyg i. Jag kan inte
hirleda orsakerna till det, for jag har fortringt
vildigt mycket av min skoltid, och har inget
levande minne av den, som manga andra har.
Matematik var nagot slags troskel, som jag aldrig
kom over. Troligen hade jag fran borjan en
negativ hillning.

Jag fick borja skolan som sexdring och flyttade
upp till andra klass vid februarilovet forsta lis-
aret. Bakom det lig att jag kunde lLiisa flytande.
Men jag tror inte jag klarade den sociala omstill-
ningen. Inte si att jag var ett problembarn. Jag
var snall och skotsam, men det draojde dnda till
slutet av gymnasiet innan jag kom ikapp . . .

— och fick stora A:n i studentbetyget?
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— ... ja, och nigra sma, men di hade jag sen
linge slippt matten.

— Har du nagra minnen frin matematikun-
dervisningen?

— Enkelt sammanfattat: Man fick en rdkneli-
ra i ak 3, sia riknade alla elever s& mycket de
orkade. Och nir nagon var firdig, sa fick man
himta riikneldra for iak 4. Det var en hejdlos
hastighetsindividualisering, som var fullstindigt
oorganiserad, kapprikning alltsi. Hur det gick
for de elever som inte hiingde med har jag inget
minne av.

— Kommer Du ihdg nagot fran lararledd un-
dervisning? Gemensamma genomgangar?

— Jag har ett enda minne av nigot som en
matematiklirare sa. ’Man ska inte tycka, tinka,
tro eller mena, man ska veta!”’ Pa nagot sitt var
det den exakta matematiken i ett notskal. Det
kanske ir belysande fér den ldrarsyn pa matema-
tik jag motte under min skoltid.

— Har Du négra minnen om att det fordes
diskussioner om hur man skulle tinka?

— Nej!

— NAgra minnen av laborationer eller verklig-
hetsanknytning.

— Nej!

Matematik och verklighet
— Vilka éar Dina reflektioner om skolmatematik
och verklighetsanknytning?

— Spontant sa tinker jag pi gamla problem
av typen: Tre miin A, B och C, som skulle griva



diken. A och B hade kopt en motordriven pump
osv. Det var ju patetiska forsék att anknyta till
vardagen. Bara det att personer kallades A, B och
C och inte Johan, Svante och Tore var ju ab-
strakt. Jag ir inte insatt i hur man idag beskriver
det problem som motsvarar dikesgrivningsex-
emplet. 1 gar kvill lade jag 49 + 8 med ett barn i
ik 2. Jag kan tinka mig, att det dr annorlunda i
dagens skolmatematik, in exemplet ovan visar,
men av utredningen att doma — inte si wvirst
annorlunda . . .

Min syn pa liroplanen och dess mal ar ju, att
de verkligen ska vara styrande och inte bara
vinliga ord. Centrala dokument ska vara enkelt
och stringent skrivna och ligga stor vikt vid att
precisera bade mal och vad som ér baskunskaper
och basfirdigheter Talas det om nédvindiga fir-
digheter i att 16sa vardagsproblem, si ska man ta
upp det i matematikundervisningen. Jag kan for
litet om planen for att kunna séiga om avvikelser-
na i matematik ér vérre éin i andra imnen. Jag vet
att man inte f6ljt upp Lgr 80:s matematikplan
som man borde gjort. S{:s diagnosmaterial har
t ex inte foljts upp centralt, och konsekvenserna
av det visar sig nu ocksa i departementsutredning-
en.

— Vilka grundldggande kunskaper och fardig-
heter ska matematiken ge? Manga ldmnar idag
grundskolan utan att klara berékningar med de
fyra raknesitten. Men det dr virre dn sa. Manga
vuxna kan idag inte klara sin ekonomi, inte
planera t ex en semesterresa, inte ’tillvarata sina
rittigheter eller fullgéra sina skyldigheter” pga
bristande fardigheter i enkel matematik.

— Ja, detta ir inte forsvarligi. Jag miirker
sjilv ménniskor i vardagen som maste ta fram
papper och penna for att Migga ihop 32 och 12,
och dessutom gor fel . . .

— Fragan dr om bristerna kan ha sin grund i
den syn man haft pa skolmatematiken? Det hir
kapprdknandet som Du beskrev forut utan dis-
kussion av vad rdknandet var bra for eller vad
man skulle ha det till. Matematiken idr en sak och
verkligheten en helt annan.

— Jag haller med Dig. Det understryks i ett
brev, som jag fitt frin Gunnar Bergendahl, rek-
tor vid lirarhigskolan i Malmoé. A ena sidan
kvarstar den inomvetenskapliga synen pi mate-
matik och den paverkar de flesta beslutsfattare.
A andra sidan har vi strivan att astadkomma
verklighetsanknytning. Trots alla atgirdsforslag
fran matematikgruppen si kvarstir, att man mas-
te hitta verklighetsanknytningen praktiskt — inte
bara siga att matematikundervisningen maste bli
mera forstaelseinriktad och verklighetsanknuten.

Om matematikkrisen . . .

— Hur tinker SO 16sa krisen i skolmatematiken?
— Vi har reagerat pa tva sitt. A ena sidan sa

har det konstaterats brister. Sjilvklart maste det
goras nagot for att avhjilpa dessa. A andra
sidan, hur ska man kunna undvika sidana hir
problem i framtiden? Vi ska ju inte vara beroende
av IEA for att fa veta nagot.

Det ir alltid farligt med brandkérsutryckning-
ar. Ett annat ar ir det kanske svenska. Amnen
som borde vara viktiga hela tiden och imnen som
samspelar med andra delar av skolans verksam-
het. Det gir inte att siitta alla atgiardsforslagen i
verket isolerade frin t ex dem allménna sociala
situationen, elevvarden, de estetiska omridena
eller kontakter med hemmet. Detta ar huvuddi-
lemmat. Vi maste gora nagot i ett sammanhang.
Den beslutade studiedagen maste betraktas som
en startpunkt for ett klokt utvecklingsarbete och
inte som ett jippobetonat tiliféilligt inslag.

Vi ska naturligtvis ligga ned den moda vi kan,
men vi kan inte prioritera hinsynslost och séga,
att nu sysslar vi bara med matte. SO har ocksa
begrinsade resurser dmnesmaissigt dven om vi
skulle prioritera.

Lararutbildning och forskning
— Du har beridttat om den abstrakta matemati-
ken fran din egen skoltid. Fér ménga 4r matema-
tiken ett naturvetenskapligt &mne enbart. Fér mig
ar det ibland ett humanistiskt dmne, ibland ett
sprak, ibland ett sambhillsorienterande &dmne,
ibland ett estetiskt dmne. Det talar ju for den
filosofi Du ndmnt. Matematiken som betydelse-
full i ett helhetsperspektiv.

— Ja, och att man i ldrarutbildningen hittar
sidana kombinationer som understyker kommu-
nikationsaspekten: Svenska—matematik, mate-
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matik—so eller matematik—praktisk-estetiska
dmnen. Da kan man kanske bryta litet av den hir
vallen, och det ska vi fundera p4 i lirarutbild-
ningsreformen.

— Jag pastar, att vi egentligen haft en dmnes-
ldrarutbildning fér en sedan lange avskaffad real-
skola. Och fragan ar nu, behdver vi en ny dmnes-
teori for skolmatematik, som grundar sig i kraven
pa en folkskola, som vi egentligen skulle ha idag.

— Jag tror, att det ligger vildigt mycket i det.
For manga miinniskor som deltar i debatten, sa ir
amneskunskaper liktydigt med det man gor vid
hogskolornas dmnesinstitutioner. Jag tror att vi
maste fa fram skolmatematiker. Vi maste utveck-
la didaktiken, metodiken och satsa pa forskarut-
bildningen inom detta omrade.

— Men skolmatematiker har idag ingen egen
disciplin, och saknar ofta formell kompetens . . .

— Detta ir ett problem inom hogskolan. Den
inomvetenskapliga synen styr utvecklingen. Vi
har idag svirt att fa en forskning inom de omra-
den jag nimnt. Vi miste ligga pa UHA, och
UHA maste bittre ta tillvara impulserna frin de
olika sektorerna av skolan, annars ir risken att
forskningen pa det hir omradet enbart ligger i
pedagogik.

— Hur far vi till stand en rejal kunskapsupp-
byggnad i t ex matematikundervisning i det hir
landet?

— Ja, jag horde talas om det hir forsta gingen
inom davarande UKA. Da fick man det forsta
uppdraget att ta fram en lektorskompetens pa det
metodiska omridet inom ramen for forskarut-
bildningen. Det har nu stotts och blétts i sjutton
ar, och vi har niistan inte kommit nigon vart. Jag
var med i lirartjinstutredningen och diir diskute-
rade vi bl a livligt kompetenskraven for hog-
skolelektor. Min syn har alltid varit, att man pi en
del omraden, t ex det konstnirliga och det im-
nesmetodiska, méste ta hinsyn ocks4 till praktisk
erfarenhet fran det berérda omridet. Formell
forskarkompetens ér inte alltid den mest relevan-
ta for olika verksamheter.

— Uppdelningen pa SO och UHA ger i skol-
sammanhang ett spanningsforhallande. Hur ser
Du pa det?

— Ja, vi har ju haft olika traditioner inom t ex
lararutbildningen, seminarie- och fakultetstradi-
tioner. Men nu ligger det ett principbeslut om ny
lirarutbildning som ska férena de tva traditioner-
na och det kridver en sammanhallen institutionell
organisation. Den har vi inom higskoleenheterna
och UHA. Sen maste naturligtvis SO forsoka
koordinera skolans krav till den orgaisationen.

— Vad sdager du om samarbetet mellan t ex
institutioner fran den gamla ldrarhogskolan och
amnesinstitutionerna fran universiteten?

— Det ar klart att vi gjort det litt for oss
genom att bara lidgga ihop allting och siiga, att det
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hir far ni fixa lokalt. Hir har ni mdlen och nu
ska ni forena traditionerna. Vi bryr oss inte om
vilka institutioner som gor vad, bara ni nir malen
i t ex lrarutbildningen! Men det dr samtidigt en
poing att losningar maste utarbetas lokalt, en
verklighetsanknytning.

— Kommer departementsutredningen att pa-
verka UHA-férslaget till ny ldrarutbildning i ma-
tematik?

— Ja, det maste den naturligtvis gora, bide
vad giller innehdllssidan, inte minst behorig-
hetskraven, och omfattningen.

Utviérdering och fortbildning

— Vad innebér det nationella utvirderingssyste-
met?

— Det innebir en biittre ordning for att félja
utvecklingen. En av SO:s och linsskolnimnder-
nas viktigaste uppgifter dr att fortlopande for
statsmakterna redovisa tillstandet i den svenska
skolan i forhillande till uppstillda mal. Da maste
man arbeta pa olika siitt, men dir det finns
instrument for att méta tendenser nir det giiller
kunskaper och firdigheter, sa ska vi gora det i ett
nationellt perspektiv. Man fdr inte avsta fran att
miéita bara for att det finns saker, som inte gar att
mita.

— Vad kommer det att innebira fér matemati-
kens del?

— Att man med jimna tidsintervaller belyser
elevernas kunskaper och firdigheter i forhallande
till den laroplan man arbetar med. Jag vet att
manga lidrare tycker, att diagnoser och prov ir
styrande. Men det dr oerhort viktigt att betona
skillnaden i utviirdering pd makroniva och i den
enskilda relationen Eirare/elev. Regering och
riksdag dr ju inte intresserade av hur det gar just
for Kalle Karlsson utan av tillstandet allmént i
riket!

— Det har stéller stora krav pa lararna. Enligt
utredningen kan ldrarna som undervisar i mate-
matik knappast skilja pa prov och diagnoser. Hur
ser Du pa fortbildningen av larare?

— Vi miste arbeta med ett helt batteri av
atgarder — enskilda studier, studiecirklar, di-
stanskurser, vanliga hogskolekurser, och Nimna-
ren har naturligtvis en plats i det hiir ocksa . . .

Vad ir det for fel pa Namnaren?

Vilken dr Nédmnarens plats? Det finns de som
anser, att den enbart 4r en kommersiell produkt.

— Jag forstar att det kan finnas problem att
befinna sig i skirningspunkten mellan myndig-
hetsutovning och ren forlagsprodukt.

— Ja, och fragan 4r hur linge vi i redaktionen
orkar med osdkerheten, bade den ekonomiska
och den som ror var legitimitet. Vi har visserligen
ett kraftigt stod fran alla som arbetar med ut-



veckling av skolmatematiken — vagar jag
sidga . . . Men bara entusiasm kan uppenbarligen
inte fa ekonomin att g4 runt. Jag dr besviken pa
utredningens syn pd Nimnaren som en fritids-
tidskrift. Om inte Ndmnaren kan bli ett erkint
medel i den fortbildning som nu véntar, sa lagger
vinedden. ..

— Det vore ju utomordentligt olyckligt, for vi
behiver den. Jag inser problemen och vi maste
komma fram till )6sningar, dir Némnaren och
olika servicematerial samspelar. Det dr ju inte
sikert att alla enskilda lirare ska abonnera. Det
kanske dr sa att kommunerna ska kopa.

Nimnarenredaktionen #dr ju ocksd intressant
med tanke pa vir brist pA imnesexperter. Det
vore kanske bra att fi in er i bilden och hitta en
form, som vore forenlig med dnskemalen om en
mattligt fristaende stillning.

— »’Star det skoloverstyrelsen pd, si vagar
man inte sdga hur det egentligen 4r’’, sa en
artikelforfattare som skulle skriva i SO:s Laro-
plansdebatt. ’Det ar littare att skriva i Ndamna-
ren”’. Din kommentar till detta?

— Jag blir skrickslagen over att man ser det
sd. Det maiste vi arbeta bort alldeles oavsett
Nimnarens stillning,.

Utvecklingsarbete och
fortbildning

— T utredningen sédgs att Ndmnaren och matema-
tikbiennalerna ar de viktigaste inspirationskéllor-
na i lokalt utvecklingsarbete. Hur ser Du pa
lansskolnamndernas roll nir det géller att stédja
och initiera utvecklingsarbete?

— Man miste ligga tonvikten pa stodja. Jag
har inga forvintningar pa att linsskolnimnderna
pi dmnesniva ska kunna inspirera matematikut-
vecklingen, sdvida det inte finns eldsjilar med
imnesforankring, som det rikar finnas pi ett par
nimnder. Det dr diremot en realistisk forvintan
att nimnderna ska stodja och ta fasta pa lokala
inspirationskéllor och fora vidare erfarenheter.

— Det mirks att manga ldarare kédnner sig
vilsna. Manga ringer till Ndmnarenredaktionen
for att fraga om undervisningsproblem eller om
studiedagar och annan fortbildning. Men vi har
ju inga stora resurser f6r kontaktverksamhet.

— Nej, jag hiller med Dig om att det behovs
folk att fraga. Men det ar Aterigen detta jag
predikar, att man kan inte begira mer av den
statliga skoladministrationen dn den har resurser
till. En enig riksdag har tagit bort 400 personer
fran SO. Det vore konstigt om det inte mirktes.
Gymnasieinspektorer, skolkonsulenter och andra
med filtkontakt och dmneskompetens finns inte
lingre hir. Ménga tycker, att det var fel att ta
bort den typen av tjanster. Men det ir inte litt att
viinda inriktningen pa en kafferast. Nu sitter vi
med den organisation och de tjinster vi har, men
trycket dr oerhort starkt att vi ska ateruppritta
nagot av konsulentfunktionen.

— Jag ser mycket stora behov, nir det giller
fortbildningen i matematikundervisning, och vi
har ett fatal resurspersoner. Det krivs alltsd ut-
bildningsinsatser pa flera nivder och att folk
borjar ldsa, om man ska fa en relevant fortbild-
ning (och ny lararutbildning) att fungera. Hur ser
Du pé detta?

— Man maiste nog bade nationellt och regio-
nalt astadkomma plattformar f6r samverkan mel-
lan skola och hogskola. Med en findrad samman-
siittning och férindrad inriktning, si undrar jag
om inte fortbildningsnimnderna, som nu finns
inom hogskolan, skulle kunna vara en god hjilp.
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Ny laroplan?

— Vi har nu haft tre misslyckade ldroplansfor-
indringar i matematik enligt min mening. 1962
fick vi en grundskola/folkskola men med realsko-
lematematik. 1969 koérde matematikerna over
verksamma metodiker. Nagon metodisk fortbild-
ning gavs aldrig. 1980 fick vi for forsta gingen en
folkskoleplan i matematik, men den har inte
foljts upp av fortbildningsinsatser. Lararutbild-
ningen i matematik &r inte uppbyggd med tanke
pa dokumenterade erfarenheter av begdngna
misstag eller med tanke pa malen for skolans
matematikundervisning.

Kan vi undvika att misslyckas en ging till?

— Det har nog att gora med hur vi kan lyckas
forena de tvd traditionerna, och diir har vi dindi
kommit en bit pa viig niir det giiller organisatoris-
ka forutsdttningar. Jag har idag en 6dmjuk syn
pa foriandringar och utveckling. Man kan inte
slippa ned liroplaner som cementklumpar mer
eller mindre, och tro att verkligheten foridndras 1
juli dret efter. Man madste arbeta mycket mer med
dialog och forankring. Spinning mellan vision
och verklighet maste elimineras mera i forarbetet
och inte komma nir man redan formulerat ma-
len. SO:s friimsta roll ér att fungera som buffert
eller moderator mellan de politiska besluten och
skolans vardag och verklighet. Om vi inte f6rmar
att vara en lank i det avseendet, s tycker jag inte

vi har niagot berittigande. Det dr vdr legitimi-
tetskris. Vi kan inte bara vara foretridare for
nigon mer eller mindre entydig féltopinion gent-
emot statsmakterna. Vi kan inte heller bara vara
regeringens verktyg som slipper ned cementklum-
parna. Jag tror nog att man med lyhordhet skall
kunna undvika sidana kraftiga spinningar som
Du har gett exempel pi.

Rent allméint hoppas jag att nista liroplan for
grundskolan skall vara en mycket biittre syntes av
idéer och verklighet och bredare forankrad redan
nir den kommer till, samtidigt, som jag vet att
man lade ner ett enormt arbete ocksa pa fore-
gangaren, Lgr 80,

Jag tror inte pi en totalrevision av Lgr 80 pé
nigra ar dnnu. Diremot si kommer vi ju till
uppdraget om baskunskaper och basfirdigheter,
som vi ska limna i oktober 87. I anslutning till
det blir det anledning att se 6ver bl a kursplanen i
matematik.

Till sist . . .

— Vad hoppas Du av studiedagen i matematik?

— Att den, trots sin tillkomsthistoria, som
méinga idag Kkritiserar, ska bli ett medel for att
fordjupa engagemanget i matematikundervis-
ningens problem hos lirare och skolledningar
over hela landet.

Forkortningar
ADM

Analys av Datorns konsekvenser i Matematikundervisningen

Riknedosan I Mellanstadiets Matematikundervisning (delprojekt inom ARK)

ARK Analys av Rdknedosans Konsekvenser

BMN Begreppsbildning inom Matematik och Naturvetenskapliga dmnen
DIS Datorn I Skolan

EKNA Elevtiankande och Kurskrav i NAturvetenskaplig undervisning

FMN Funktionsbegreppet inom Matematik och Naturvetenskapliga d&mnen
GEM Grupperingar i Engelska och Matematik

GUMA  GUllviksskolans MAtematikprojekt

HOJMA HOgskolan i Jonkoping, MAtematikprojektet

IAB Icke-Algoritmiska Basfardigheter (delprojekt inom ARK)

IEA International Project for the Evaluation of Educational Achievement
LUVA Lokalt UtVecklingsArbete

MALM  MAtematik pad Lag och Mellanstadiet

PRIM PRov I Matematik

PUMP Processanalyser av Undervisning i Matematik/Psykolingvistik
RIMM

SM Studiefiardigheter i Mekanik
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