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Utveckla lusten att lara!

Vid Fridaskolan bedrivs ett utvecklingsarbete i projektform. Larare

fran forskoleklass till skolar nio har anvant samma rika och 6ppna

problem i sina elevgrupper for att inventera kunskapskvaliteter i

elevldsningarna. Ett mal ar att fordandra undervisningens innehall och
arbetsformer i syfte att behalla elevers lust att ldra. Att som elev se mal
och mening med vad man lar sig i matematik 6kar mojligheterna for
ett mer lustbetonat larande.

driver fristdende grundskolor med all-

min inriktning i Uddevalla, Trollhit-
tan och Vinersborg. Idag studerar ca 1 320
elever fran forskoleklass till 3k 9 vid Frid-
askolorna. I organisationen finns en ut-
vecklingsgrupp vars arbete leds av en ut-
vecklingschef. P& Fridaskolan i Vinersborg
arbetar lirare och elever fran férskoleklass
till &k 9 med ett projekt i matematik. Vi
startade projektet 2003 och i projektgrup-
pen som leder arbetet ingdr tre lirare med
inriktning pa olika &ldrar samt utvecklings-
chefen pé Fridaskolan. I artikeln redovisas
hur vi hittills arbetat med de tta projekt-
malen:

Fridaskolan ir en personaligd skola som

— att bibehalla och utveckla lusten att lira
over tid

- att férdndra system och innehéll i under-
visningen - en ny praktik

- att arbeta fram tydliga undervisnings-
linjer och avstdmningspunkter i mate-
matik

- att inventera och konkretisera goda
undervisningssituationer

- att utvidga begreppet liromedel

- att f8 en tydligare méalstyrning och ett
storre elevansvar

- att skapa metoder och modeller fér skol-
utveckling

- att samtliga elever &tminstone ska nd
godkindniva

Lagesanalys

Vi inledde projektet med att géra en liges-
analys. Ett par elever ur varje &rskurs samt
alla larare som undervisar i matematik blev
intervjuade. Elever fran forskoleklass till
ak 9 och de matematikansvariga ldrarna fick
svara pd samma fragor.
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Frigorna handlade om hur vil liroplanens
och kursplanens mal i matematik éverens-
stimmer med den egna matematikundervis-
ningen och pd vilket sitt eleverna ar delakti-
ga i planering och urval av innehéll. Vidare
fragade vi hur eleverna kan vilja niva pa det
kunnande som de vill uppn3, pa vilka sitt de
far visa vad de lirt sig och hur de gor nir de
ska virdera sina arbeten och sitt kunnande.
Vi ville ocksé veta hur mycket tid eleverna
anser att de arbetar med att l4ra sig matema-
tik oavsett vad som star pa schemat.

Utvecklingsbehov

Ligesanalysen gav oss tydliga indikationer
pd angeligna utvecklingsomrdden. Bland
annat framkom att det ir viktigt att avsit-
ta tid for kollegiala samtal dar lirarna kan
diskutera mal och kriterier och dir man
ocksd far mojlighet att identifiera olika ni-
véer av kunnande i elevprestationer. Det ir
ocksé viktigt att skapa stérre utrymme for
maldiskussioner med eleverna for att géra
dem mer medvetna om vad de ska kunna
och om olika vigar att nd malen. Eleverna
far dirigenom storre inflytande pd under-
visningens innehall och &ver sin egen kun-
skapsutveckling. Nir de férstar vad de ska
kunna har de redan kommit en bit pé vig
att nd malet.

Av intervjuerna framgick det att eleverna
upplevde att de oftast arbetariliroboken. Men
de kunde ocksa ge exempel pa tillfdllen nir de
i grupp arbetat med verklighetsanknutna och
mer Sppna problem. Vid dessa tillfillen hade
eleverna kint sig inspirerade och engagerade.
I intervjuerna med lirarna framkom en likar-
tad uppfattning samt en énskan om att for-
dndra arbetssitt och innehall.

I de efterféljande diskussionerna gick vi
i projektgruppen tillsammans med de mate-
matikansvariga ldrarna igenom hur det un-
dervisningsmateriel som finns pd skolan
anviands. Tankar kring hur vi skulle vilja
utveckla arbetet med fler och andra mate-
riel 4n laroboken diskuterades. Lirarna an-
sag att de ofta slidpper arbetet med konkret
materiel f6r tidigt for vissa elever. Undervis-
ningen borde tydligare kopplas till elevernas
praktiska erfarenheter dér dessa strukture-
ras och bearbetas till ett mer korrekt mate-
matiskt sprk och tinkande.

Rika problem

Nir ligesanalysen genomforts arbetade
projektgruppen vidare med att formulera
ett antal sk rika matematikproblem. Uti-
fran Skolverkets analys- och diagnosschema
(2000a; 2003a), formulerade vi fyra problem
- ett for varje omrade — som skulle kunna
16sas av elever fran forskoleklass till 3k 9:

- Taluppfattning — Bullbrdk

- Symboler, ménster och samband -
Innebandyturnering

- Mitning, rumsuppfattning och geo-
metriska samband — Parkeringsplats

- Sortering, statistik och sannolikhet -
Gadngbar statistik

Vid genomférandet fick lidrarna foérindra
och anpassa problemen efter elevernas dlder
och mognad.

Bullbrdik

For att komma 3t elevernas olika sitt att for-
std och hantera tal i brikform liit vi eleverna
utgd frén ett recept .

Recept
1 paket jast, 509, 1/2 tesked salt
1/2 liter mjolk, 3/4 dl socker
12 dl mjol

Med receptet kan du baka 30 bullar.
Hur g6r du om du vill baka 90 bullar?
Hur ska receptet se ut da?

Hur goér du om du vill ha 45 bullar?

Du och tva kompisar ska dela fyra bullar.
Hur gor ni?

Vilken bit bulle skulle du helst vilja ha?
1/2 4/10 1/3 3/4 4/6

Hur gor du for att ta reda pa varfor
1/2 +1/3inte ar 2/57

Beskriv hur du berdknar
1/2-1/3 1/2x1/3

(en halv minus en tredjedel

en halv ganger en tredjedel

en halv dividerat med en tredjedel)
Beskriv ett problem, en raknehdndelse,
som kan I6sas med en sadan berakning.

1/2/1/3
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Lirarna lit de yngre barnen dela bullar. De
négot ildre fick baka och visa att de fér-
stod och kunde beskriva receptet. De #lds-
ta eleverna fick omvandla receptet och fick
dven till uppgift att formulera egna problem
for att visa hur vil de kunde anvinda rikne-
sitten addition, multiplikation och division
med tal i brakform.

Innebandyturnering
Vi utgick frin att uppticka och skapa monster.

Ni ska ordna en innebandyturnering.
Alla lag ska mota alla.

Hur manga matcher blir det om 4 lag
anmaler sig?

Hur ménga matcher om 8 lag ska spela?

Hur ska ni rdkna matcherna om 20 lag
ska spela?

Hitta en formel som gor att ni enkelt kan
rdkna ut antalet matcher om man vet
hur ménga lag som ska spela.

Elever i 8k 3 kunde gbra egna monsteri trad-
bilder, som Magic Rose, och koppla det till
uppgiften att ordna en turnering med olika
antal lag. Bland de #ldsta eleverna sag vi 16s-
ningar med bilder och tabeller samt gene-
rella l6sningar med en algebraisk formel.

Magic Rose

Parkeringsplats

Eleverna fick i uppgift att utforma en parke-
ringsplats for tio bilar.

— Hur stor plats behdver en bil pa parke-
ringsplatsen?

- Rita en figur av bilplatsen. Vad kallas fi-
guren?

— Hur lang blir den vita linjen runt parke-
ringsplatsen for en bil?

- Hur stor area har din figur?
(Hur manga kvadratcentimeter far plats
pa din figur?)

— Hur kan en parkeringsplats se ut?
Hur stor dr den minsta parkeringsplat-
sen som 10 bilar far plats pa?

- Hur manga olika rektanglar med om-
kretsen 24 cm kan du rita, om rektang-
elns sidor ska vara heltal? Vilken rek-
tangel har storst area?

De yngsta byggde parkeringsplatser med
kaplastavar, arbetade med uppskattning,
mitning i verkligheten och att rita bilder av
sin modell. Tolvéringarna uppskattade stor-
leken pé bilarna och ritade parkeringsplat-
ser i skala med hinsyn till svingrum. De
dldsta kunde ocksa tydliggéra hur arean av
en rektangel beror pé sidans langd.

Gdngbar statistik

Eleverna fick i uppgift att sortera skor. En
sko frdn varje elev i gruppen anvindes.
Eleverna fick sjilva vilja hur de skulle sor-
tera skorna, dvs egenskap eller kategori. De
skulle beskriva och sammanstilla sina data
med tabeller och diagram samt ange olika
lagesmatt.

Hur varierar skostorleken i elev-
gruppen?

Hur kan man sortera?

Samla, organisera, dokumentera data.

Visaien bild/iett diagram.

Beskriv med olika lagesmatt.

I 3k 3 kunde en del elever redovisa sitt kun-
nande genom att skapa diagram. Typvirde
uppfattade dven de yngsta eleverna. En kor-
rekt uppfattning om medelvirde sag vi forst
hos elever i 8k 5. Bland de #ldsta fanns elev-
er som klart kunde skilja mellan de olika 13-
gesmétten och dessutom préva ett diagram
som visade korrelation mellan skonummer
och kroppslangd.
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Uppfdljning av elevarbeten

Samtliga elever i varje drskurs arbetade med
problemen. S& gott som alla elever i skolan
lamnade in I8sningar pa de fyra problemen.

Alla lirare i matematik fran férskole-
klass till 8k 9 triffades vid sex tillfillen for
att diskutera elevlésningarna. Tillsammans
fick vi en god uppfattning om hur elever i
olika &ldrar tagit sig an uppgifterna, vilka
begrepp eleverna anvinde, vilka sitt de 16ste
problemen pé och vilka olika nivéer av kun-
nande vi kunde urskilja.

Dessa diskussioner var mycket uppskat-
tade av lirarna och givande fér forstielsen
av hur elevers kunnande utvecklas. En dkad
forstaelse for hur viktigt det dr att begrepp
och firdigheter ir vil forankrade infor nis-
ta utvecklingssteg framkom ocksa i diskus-
sionerna. Genom att jamfora olika elevlos-
ningar kunde skillnader och variationer i
hur eleverna 18st problemet synliggéras.
Matematikstrategier, begreppsanvindning
och olika vigar att nd en godtagbar 16sning
blev foremal for diskussion i savil elevgrup-
perna som lirargruppen.

Att pévisa olika kvaliteter i kunnandet
var ett av huvudsyftena med insamlingen av
elevlsningar. Via diskussionerna med lrar-
na kunde vi i projektgruppen anvinda elev-
l6sningarna fér att identifiera vilka kunska-
per eleverna behéver ha fér att nd malen i
ak 5 och 9. Syftet var att med hjilp av elev-
losningarna foérséka skonja en utveckling
nir det giller begrepp, fardighet och kom-
petens, det vill sdga hur kunskapsutveck-
lingen breddas och foérdjupas 6ver tid. Det
vi gjorde var att kartligga det vi kallar for
undervisningslinjer. En undervisningslin-
je innebir att man i planeringen av under-
visningen utgdr fran mdl att strdva mot, for
attielevprestationer kunna identifiera kun-
skapskvaliteter som motsvarar kravnivderna
imadl att uppnd.
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Forandrad organisation

I lagesanalysen framkom att elever arbetar
med matematik pé fler och andra arbetspass
in de lektioner dir det stdr matematik pa
schemat. Fridaskolan har tre olika benim-
ningar pd de arbetspass som utgor elevens
arbetsvecka. Det som vanligtvis utgér lek-
tioner utifrdn en traditionell dmnesindel-
ning kallas dmneshandledning och leds av
dmnesspecialister. Den tid som eleven kan
ha individuellt inflytande pd kallas ETM
(Egen Tid for Maluppfyllelse) och da far elev-
en stod av sin mentor och larararbetslaget i
arbetet. Amnesévergripande studier har en
framskjuten plats pa Fridaskolan och minst
en heldag i veckan erbjuds eleven att arbe-
ta inom st6érre kunskapsomrdden och pa
schemat star det omrddesarbete. Inom dessa
kunskapsomraden erbjuds eleverna tillfil-
le att arbeta med matematikuppgifter i ett
meningsfullt ssmmanhang dér fler smnen
samverkar. Eleverna erbjuds pa sa sitt flera
och olika sammanhang att lira sig mate-
matik och visa sina matematikkunskaper i.
Organisationen av lirandet syftar till 6kad
maélstyrning pa bekostnad av tidsstyrning
samt till att ge individen stérre valfrihet, in-
flytande och méjlighet att paverka sin egen
kunskapsutveckling.

Vad har vi hittills lart oss?

Att arbeta med rika och 6ppna problem
upplevdes som lustfyllt och inspirerande
av bade elever och lirare, och vi anser att
det kan vara en bra vig fér att férindra ar-
betssitt och innehll i matematikundervis-
ningen. Motivationen 6kade i och med att
fler elever var aktiva och engagerade jim-
fort med vid mer traditionellt arbete i liro-
boken. Intressant var ocksé det gemensam-
ma lirande som uppstod som en f6ljd av att
alla elever var involverade i att 16sa samma
typ av problem. Utbyte av 18sningsstrate-
gier och goda exempel pa firdiga produk-
ter i form av olika "svar” stirkte ménga av
de elever som annars inte kan, vill eller tors.
Elever med ett genuint intresse f6r matema-
tik fick 6kade mojligheter till stimulans och
tillfalle att n nya och hogre kunskapsniva-
er. Positivt var ocksd att ménga elever langt
efter genomférandet kunde redogora fér
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Mycket Aaterstdr att utfors-
ka och genomféra, men
vart utvecklingsarbete har
redan skapat fler och bitt-
re strategier fér hur lira-
re tillsammans kan utveck-

medien Virdet S THarn la undervisningsinnehéll och
Tas har oformpiinn @ mesr sraper ..l.,ﬂ..,.m, arbetsformer iett F-9-per-
W spektiv. Att viga dndra hela

organisationen av lirandet for
att ta bort schemahinder har
Skat mojligheten till malstyr-
ning i undervisningen. Li-
romedelsbegreppet ir pa vig
att vidgas, liksom elevens in-
flytande over sin egen kun-

hur de arbetat med uppgifterna och att de
i sina elevportféljer hade dokumenterat och
virderat sina prestationer.

Ur ett skolutvecklingsperspektiv kunde
lararna konstatera att det var mycket posi-
tivt att alla elever arbetade med samma typ
av matematikproblem. Den lirarsamverkan
kring undervisningsinnehallet som arbetet
med uppgifterna gav upphov till ansig man
stirka bade den egna sjilvkinslan och dm-
neskompetensen. Lirarnas ¢kade kunskap
om elevernas forférstaelse och hur det mate-
matiska kunnandet byggs upp &ver tid un-
der elevens skolging dr exempel pa nyvun-
nen kunskap enligt flera av lirarna. Man
kan med den kunskapen lattare limna liro-
boken och i stillet utgd fran mélen och elev-
ernas férkunskaper nir man planerar och
genomfér undervisningen. Lirarna var ock-
sd dverens om att i framtiden dgna mer tid i
undervisningsgruppen &t att lyfta fram och
diskutera kvaliteterna i elevprestationerna
samt 1ata eleverna ta del av olika metoder
och l6sningsstrategier. Att fortsitta med
samma problem och ge det mer komplexi-
tet kan vara ett sitt att f3 elever att byta till
en bittre och mer kvalificerad 16sningsme-
tod ansdg man.

I arbetet med de rika problemen kunde
vi i projektgruppen se hur vissa elever kun-
de anvinda sina matematikkunskaper som
ett stod for att nd mal i andra dmnen, inte
minst om elevprestationen kopplades till
det amnesdvergripande arbetet inom omra-
desarbetet.

skapsutveckling genom den
utveckling som nu ir pé gang.
Arbetet med fler rika uppgifter i vart fort-
satta sékande efter undervisningslinjer hop-
pas vi ska bidra till att allt fler elever upple-
ver lusten att lira!

LITTERATUR

Hagland, K., Hedrén, R. & Taflin, E. (2005).
Rika matematiska problem — inspiration till
variation. Stockholm: Liber.

Johansson, H. (2002). Kompetens och firdig-
het — om langsiktiga mél for larande. Tid-
ningen Skolbarn nr 3 argang 12.

Myndigheten fér skolutveckling. (2003). Bas-
kunnande i matematik, best.nr:U03:013

NCM (2001). Hég tid for matematik. NCM-
rapport 2001:1. Géteborg: NCM.

Shepard, L. (2000). Utvirdering som killa
till insikt och hjilp. Pedagogiska Magasinet
nr4/2000, 36-42.

Skolverket. (2000a). Analysschema i matema-
tik — fér dren fore skoldr 6, best.nr 00:588

Skolverket. (2000b). Diagnostiska uppgifter
for anvindning i de tidiga skoldren, best.nr
00:589

Skolverket. (2001-2002). Lusten att lira—med
fokus pd matematik, best.nr 02:757

Skolverket. (2003a). Analysschema i matema-
tik—for skoldr 6-9, best.nr 2003:797

Skolverket. (2003b). Diagnostiska uppgifter for
skoldr 6-9, best.nr 2003:798

Stiegler, J. W. & Hiebert, J. (1999). The Teach-
ing Gap. New York: The Free Press.

18 NAMNAREN NR1-2006



