LiILLEMOR EMANUELSSON

Kompetensutveckling

Infor Lpfo 98 onskade forskolldrare i Stadsdelen Alvsborg

i Goteborg kompetensutveckling i matematik. Hdir beskrivs

dess uppldiggning samt ndgra arbeten med barn i forskola,
forskoleklass och de forsta skoldren.

lla som arbetar i forskola och for-
Askoleklass fick forst en forfrigan
frén rektor i Fiskebickskolan och
mig om de var intresserade av en kompe-
tensutveckling kring matematikundervis-

ning fér yngre barn. Vi beskrev bakgrund
och motiv fér matematik i férskolan:

I kursplaner och liroplaner betonas en
annan inriktning pd matematik, med andra
matematikaktiviteter bort frdn riknande
och symbolisering mot kreativitet och ska-
pande aktiviteter i olika uttrycksformer t ex
bild och sprdk. Forstdelse och kunnande
kommer ur grundliggande begrepp: likhe-
ter och skillnader, form, sortering, klassifi-
cering, lingd, avstdnd, vikt, volym, konstans,
ménster och hur dessa kan komma in i det
vardagliga arbetet i lek, spel och tema sd
att matematik inte blir
ett fristdende inslag.

Jag behover sjilv utveckla mitt tinkande
for att ldira mig mer om hur barn tinker.
Hur behdller vi och utvecklar barns
nyfikenhet?

Jag vill lira mig mer, sd att barn inte ska
fd problem eller misslyckas.

Jag vill fé ord for vad vi gor i verksam-
heten.

Matematik saknas tyvirr i forskoleutbild-
ningen och for ndgon 1-7 lirare néstan
helt i utbildningen.

Nagra hade positiva upplevelser av mate-
matik frén skolan men fler hade negativa.
De omriden som lirarna ville utveckla
var kunnande om barns matematikliran-
de, kunnande om matematikdidaktik och
metodik.

Sa gjorde vi

De arbetsformer vi valde

Lillemor Emanuelsson > .

Vi motte stort intresse Gr |3 ol var studiecirkel med f6-
Grupper av férskolléra. dr ldgstadieldrare reldsningar, litteraturstu-
PP och arbetar pd NCM med dier, studieuppgifter och

re och lirare for de for-
sta skoldren anmilde sig.
Det fanns olika skal till
varfor de ville delta i ut-
bildningen.

Jag dir oséker och vill triffa andra.

Maitte finns ju overallt, jag vill se majlig-
heter. Hela dagen finns matte som jag vill
synliggora.

Jag behiver hitta och fd nya infallsvink-
lar och ldra mig mer om problemlisning.

projektet Matematik frdn borjan

aktiviteter att genomfora
i barngrupp med redo-
visningar av och diskus-
sioner kring det konkreta arbetet med
elever. De gemensamma triffarna var
5x 3 timmar pi hosten och 5x 3 timmar
pa varen. Litteraturstudierna beriknade
vi till 30 timmar. Dessutom gjorde jag
besok pa olika forskolor for samtal, dis-
kussion och handledning. Dessa besok var
tyvirr alldeles for f3.
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Det som statt i fokus for kursen ar

Vad kan vi tillsammans bidra med for
att barn fdr intresse, glidje och LUST for
matematik?

Matematik ir mycket mer in det som
finns mellan pirmarna i en bok. Vi har
talat mycket om fantasins kraft, om en
estetisk dimension, kreativitet och om
sprakets betydelse och om att uppticka,
undersoka, samarbeta ir lirande i inter-
aktion. Tanken har varit att bide behandla
teori och praktiskt arbete vid varje motes-
tillfille. Det praktiska arbetet kunde vara
riktat till lirare men kunde ocksi vara si-
dant som direkt passar barn/elever. Detta
gjorde vi frimst for att lirarna skulle for-
sittas i en liknande situation som vi ofta
forsitter eleveri.

Nagra overgripande frigestillningar har
varit

® Fundera 6ver vilken slags matematik
barnen méter i vardagen.

e Matematik som en kreativ och under-
sokande aktivitet. Vad innebir det?
Ge exempel.

® Matematik som skapande och utfors-
kande verksamhet. I vilka situationer
kan matematik vara skapande? Hur?

® Matematik i férskolan ska vara en in-
tegrerad del av arbetet, inte bestd i att
undervisa formellt i matematik och i
att skriva siffror. Hur kan det g till?
Ge exempel!

¢ Fundera 6ver om det finns barnlittera-
tur lamplig att ha som utgdngspunkt
for att ta tillvara och utveckla barns
tankar om matematik.

Litteratur vi anvande
Den litteratur vi framst anvint har varit
Matematik fran bérjan och Analysschema
i matematik samt olika Nimnarenartik-
lar som har hort samman med dem. Ovrig
kurslitteratur finns i litteraturlistan.

Redovisning

Vid det sista kurstillfillet redovisades
barngrupps- och klassrumsarbetet. Flera
lirare hade arbetat med barnbocker tex
Kringel, Vanten och Emil i Lonneberga. En
grupp hade arbetat med geometri samt-
firg, form och logiska block, en annan
med olika uteaktiviteter och en grupp
med barnets rum. Lirarna presentera-
de ett medvetet och varierat arbete med
bredd och djup. Dokumentationen av
elevernas arbeten p4 alla forskolor och pa
skolan holl hog kvalitet. P4 féljande sidor
ges nigra exempel frin de utvecklingsar-
beten som deltagarna genomforde.

Reflektioner och erfarenheter
I lirarnas kommentarer kring kompetens-
utvecklingen uttrycktes att de fitt ord och
sprak for sina tankar, funderingar och ar-
bete. Deltagarna fann att de arbetat med
massor av matematik i férskolan men inte
riktigt varit medvetna om detta och de
kinde att de fatt sitt arbetssitt bekriftat.
De har utvecklat stérre medvetenhet och
sitt "matematik-sprdk”. De reflekterar
och resonerar dannu mer medvetet i inter-
aktionen som ir lika viktig f6r barn som
for vuxna.

Mer om projektet "Matematik frin
borjan” och kompetensutveckling finns
pd nem.gu.se under rubriken Verksamhet
& projekt.
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Mitt rum

[ samband med en matematikkurs, starta-
de vi ett projekt vid Angésgatans forskola,
som har barn mellan 2,5 och 5 4r. Vi ville
stirka barnets sjalvfortroende och visa in-
tresse for varje barns arbete. Vi valde ma-
tematik genom skapande aktiviteter. Vira
syften var att barnen skulle:

o arbeta konkret med matematik
o arbeta konstruktivt

o uppticka form, storlek, firg, antal, re-
lationer

o oka sin iakttagelseférméga

* benimna p4, i, ovanfor, under och
andra lidgersord

¢ arbeta med probleml6sning

e stirka sin finmotorik

Hur vi arbetade

Som inledning fick vira ildsta barn be-
skriva och beritta om sitt rum. Vi forde
anteckningar. Barnen fick ocks3d berit-
ta med bilder och gora en forsta ritning.
Direfter fick de vilja var sin skokartong
och fundera pa vad som skulle vara vigg,
golv och tak. Sedan var barnen i full ging
med att mila tapeter, gora trigolv och
konstruera singar, bord, garderober och
tillverka mattor.

Funderingar och tankar som barnen

hade:

— tittskap

— Vilken fiirg har mina véiggar?

— Hur mdnga fonster finns det? Vilken form
har mitt fonster?

— Har jag en hig siing? Har min séing ndgra
ben och hur mdnga?

Barnen har arbetat med sitt rum vid olika
tillfallen. Ndgra har fokuserat pa singen.
De har sytt kuddar och ticken och byggt
stegar. De har funderat 6ver relationer och
gjort informella mitningar. Vi har tagit
foton och ocksé sparat barnens egna rit-
ningar och bilder. Barnen har skrivit sjilva
och allt har dokumenterats och skall spa-
ras till bocker. Vi har ockséd haft en ut-
stillning for foraldrar och syskon. Det ar
viktigt menar vi, att barnen har en mot-
tagare for vad de arbetar med. Processen
ir naturligtvis viktigast men det ir ocksd
viktigt att barnen ir stolta éver vad de gor
och vad de lir sig.

Slutord

Matematik handlar inte hir om formellt
riknande, utan om lockande aktiviteter
som barnen kan reflektera éver och la-
borera med for att pd si sitt fa erfaren-
heter av olika matematiska begrepp. Vi
vill att barnen skall skaffa erfarenheter i
sin omvirld och uppmirksamma detal-
jer. Manga barn har tillsammans 16st pro-
blem och hjilpt varandra. De har visat in-
tresse for kamraternas arbete, eftersom de
har lekt hos varandra och kinner igen sig
i rummen.

Linda Klosterman,
Barbro Doverbo, Christina Wavik
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Naturen som kalla i matematik

Varje vecka har vi i Rockans sexarsklass,
Oxelgatan, Gamla Pévelundskolan haft
skogsutflykt som en fast punkt p4 sche-
mat. D4 har vi samlat materiel som vi se-
nare arbetat vidare med. Vi menar att det
ir viktigt att utgd frdn en gemensam upp-
levelse vid diskussioner kring matematik,
tex vid sortering och klassificeringsév-
ningar for att gora upptickter kring lik-
heter och skillnader i sittet att tinka. Att
arbeta med olika sorteringsdévningar ar
grundliggande fér att utveckla barns lo-
giska tinkande. I utearbetet har barnen
fatt olika uppgifter, som vi haft som ut-
gdngspunkt och underlag for samtal och
reflektion p4 mattesamlingar. Vi har arbe-
tat med olika grundbegrepp som t ex tung
— litt, smal — tjock, 1ang — lingre — lingst
samt med former, firger, ligesord, rums-
uppfattning och mycket mer. Vi har ocksa
arbetat med problemlésning kring mit-
ningar, jimfoérelse, enheter och tidsmit-
ningar.

Ndgra aktiviteter

For att utveckla barnens kropps- och dven
rumsuppfattning har de fitt olika upp-
drag. Det kunde handla om att leta upp
ett 16v, som var lika stort som deras hand
eller att hitta en pinne, som var lika ldng
som avstindet mellan pekfingret och arm-
bigen. Vi pressade 16ven och barnen ri-
tade av sin hand och klistrade 16vet invid
handen. Pinnarna och 16ven hingde vi
upp pa en tridgren for vidare samtal och
jamforelser.

Barnen fick reflektera éver variationen
i storlek pa loven eller p& pinnarna bero-
ende pa den egna referensen. De fick for-
klara och lyssna och ta del av varandras
tinkande. [ samtalen och observationerna
kring hur barnen l6ste sina uppdrag fick vi
kunskap om hur barnen tinkte och vilka
begrepp de anvinde.

Vid ett annat tillfille undersokte vi om-
kretsen pd trid. Barnen arbetade i olika
grupper och varje grupp mitte omkret-
sen med hjilp av olikfiargade plastband.
Vi jimférde lingderna pa plastbanden
och hingde upp banden i storleksordning
pa viggen. Barnen var férvdnade 6ver hur
stor / lang omkretsen var. De upptickte
och blev férvdnade 6ver att omkretsen pa
det storsta tridet var lika stor som frokens
lingd.

Barnen fick uppdraget att plocka minst
10 tallkottar var. Nir vi kom hem la vi alla
kottarna i en stor hog och barnen stillde
hypoteser om antalet. Variation var stor.
Vi samlade kastanjer och ekollon och gjor-
de skattningar om hur manga som fick
plats pd handen. Sedan ritade barnen av
sina hinder och kontrollerade sina hypo-
teser genom att ligga kastanjer eller ekol-
lon p4 sin avritade hand.

Elisabet Tysklind Porso,
Harrieth Lindeson, Karina Persson
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Tema Emil i L6nneberga

Vi har arbetat med Emil i Loénneberga
som tema i en forskoleklass och skoldr 1
pa Lilla Fiskebicksskolan. Utgidngspunk-
ten for arbetet har varit Emil i Lonneberga
av Astrid Lindgren. Alla barn var redan
bekanta med boken. Vi har tillsammans
hittat och bearbetat hindelser och bilder
att pa olika sitt arbeta vidare med.

Ett av méilen har varit att med denna
fingslande berittelse locka fram barnens
problemlésningsforméga och matematis-
ka tankande. Vi ville ocksd gora barnen
bekanta med olika geometriska former
och med vikt och lingd. Vi har hir valt
att beskriva tva av dessa arbeten, "Husen i
Katthult” och "Katthultsborna i skalenlig
forminskning”.

Husen i Katthult

Efter samtal om vad barnen ville gora
kom oOnskemélet att arbeta med kera-
miklera. Ett av barnen kom med férsla-
get att bygga husen i Katthult. S blev
det. Men husbyggen kriver mycket forbe-
redelser. Vi talade i smigrupper om vilka
hus det fanns i Katthult. Var alla hus lika
stora? Vilken form hade de? Hur ménga
hus fanns det? Hur manga véningar fanns
det? Alla barn fick tid att tinka och s
sminingom bestimma sig fér vilket hus
de ville bygga. Men nu kom det svéra, rit-
ningar till husen. Hur gér vi?

Vi presenterade logiska block fér barnen
och de borjade bygga sina hus med block-
en. Nir barnen byggt sina hus med de geo-
metriska blocken kom nista diskussion.
Hur gor vi ritningen? Det ska ju bli ett hus
i keramik. Efter ménga olika forslag kom
ett barn pé:

— Vi kan anviinda blocken som underlag

till ritningen.
— Nej, sa ndgon. Dd blir de ju kladdiga.
— Vi ritar av dem, sa ett annat barn.

S4 borjade de gora sina ritningar. De mé-
lade av varje husdel for sig. Barnen var mer
eller mindre noggranna med sina ritning-
ar. Det skulle senare visa sig att barnen
forvanades 6ver att det var viktigt att vara
noggrann. En flicka var bekymrad fér hon
skulle gora snickarboden och den skulle
inte vara lika stor som boningshuset, vil-
ket den sdg ut att bli. D4 fick vi férmin-
ska hennes ritning s& hon tyckte den blev
lagom stor. Efter detta kavlade barnen ut
lera sa stort som de uppskattade behdvdes
for att deras hus skulle fa plats. Det tog
lite tid, men snart var husen brinda och
ihopmonterade. Tala om att barnen var
stolta! De hade byggt sitt férsta hus som
de dessutom hade ritat sjilva. Men som
sagt, de barn som haft lite brdttom med
sin ritning sig pa det firdiga resultatet att
de hade lite vil stora hal i taket.
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Katthultsbor i férminskning
Ett annat dnskema3l var att sy. Efter dis-
kussion om vilka som bodde i Katthult
kom f6rslaget att sy var egna Katthultsbo.

Vi diskuterade om alla som bodde i
Katthult var lika stora. Vem var storst?
Vem var minst? Och vem var mittemel-
lan? Hur sdg det ut i var klass? Barnen ord-
nade sig efter storlek i olika grupperingar,
flickor, pojkar, 7-aringar, 8-4ringar och i
helklass.

Med sig sjilva som referens skulle de
nu sy sin docka. Barnen arbetade ihop tva
och tva. De fick bérja med att mita var-
andra med hjilp av plastband. Nir detta
var klart kom den stora frigan. Vem vill
sy en s&n hir stor docka? Ingen! Nu skulle
monstret forminskas, men hur stor skul-
le dockan vara. Efter stora och intres-
santa diskussioner kom barnen med viss
handledning fram till en gemensam [5s-
ning. De bérjade vika sin lingd till half-
ten, fortfarande for stor. De vek sin lingd
innu en ging. Nu var alla néjda. Sedan
fick de instruktioner att mita olika métt
pa sig sjilva med hjilp av pappersremsor.
Det var frén hals till mage, frin 1r till t§,
frén axel till fingrar. Nu skulle dom vika
sina pappersremsor si de blev en fjir-
dedel s& linga som de sjilva. Pappers-
remsorna klistrade de sedan ihop till sitt

monster. Utifradn detta sydde de sin egen
docka som var en fjirdedel s& 14ng som de
sjilva vilket vi kunde se klart och tydligt
i det firdiga resultatet. Barnen fick ordna
dockorna efter storlek och resultatet blev
detsamma som nir de ordnade sig sjilva
infér denna uppgift.

Slutord

Vi tycker att detta har varit ett mycket sti-
mulerande sitt att arbeta med barn och
problemldsning, att gora barnen medvet-
na om hur man anvinder sig av matematik
for att praktiskt 16sa olika problem och att
stimulera barnen till olika sitt att tinka
och nj ett resultat. Barnen har p3 ett lek-
fullt satt fitt kunskap om begrepp som
lingd, delar, antal och storlek, de har fatt
mita, anvinda ligesord, relatera till verk-
ligheten, gora egna ritningar och ménster
samt fitt stérre kunskap om de geometris-
ka formerna. Vi har alla lirt oss vildigt
mycket och haft fantastiskt roligt tillsam-
mans. Nir vi tre lirare under denna pe-
riod gitt pd kompetensutveckling har det
stimulerat oss att verkligen lyfta fram ma-
tematik i dessa aktiviteter.

Katarina Nilsson, Maria Be:igenholt
Magdalena Malengdr
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Hur stor ar vedkalken?
Ettorna arbetade med en problemlos-
ningsuppgift, som utgick frdn nir Emil
och Alfred korde hem alla hjonen efter
tabberaset i Katthult, pa en stor vedkilke.
Hindelsen finns illustrerad i Stora Emil-
boken. Vi hade férstorat bilden och visade
den fér barnen. Vi stillde sen frigan till
barnen:

Hur stor tror ni att vedkalken var
i verkligheten?

De fick sedan i grupper om 3-5 barn fun-
dera 6ver hur de med hjilp av sandlddan
utanfér skulle kunna visa kilkens verkliga
storlek. Varje grupp fick en bild att stu-
dera och utifrdn den diskuterade de sig
fram till hur de skulle kunna 16sa uppgif-
ten. Samtliga grupper borjade rikna anta-
let personer pé kilken, det var 13-14 per-
soner samt en gris. Nistan alla gissade pa
en ungefirlig storlek, som de ritade i san-
den. Sedan anvinde de lite olika tekniker
for att visa att de hade stillt en rimlig hy-
potes. Flera grupper ritade ringar runt sig
sjdlva i sanden, till de kom upp till ritt
antal personer. De justerade omkretsen
pa kilken efter detta. Nagra grupper upp-
tiackte snart att nigra hjon stod upp och
att andra satt. De gjorde olika stora ringar,
for att visa att de tog olika stor plats be-
roende pé detta. Andra grupper béorjade
mita genom att stega ut hur stor plats en
person tar och hoppade runt i slalom for
att placera ut hjonen pa kilken. En grupp
med tre barn stillde sig bakom varandra.
De upptickte att de kunde anvinda sig
sjilva flera ginger for att fylla kilken. Nr
3 stillde sig framfor nr 1 och nr 2 fram-
for nr 3 osv. De markerade inget i sanden
inuti kilken.

En grupp hade dock ett annat sitt. De
stillde sig ocksd bakom varandra, men
hade armarna utstrickta. De tinkte att pa
avstdndet mellan deras kropp och handen
fick ytterligare en person plats. De var 5
i gruppen. Genom att anvinda sig sjilva

hade de tickt upp 10 platser. For att 16sa
problemet med 13 hjon anvinde de tva
kryckor och en pinne lingst fram.

En grupp anvinde klitterstillning-
en som referens. P4 lirarens uppmaning
mitte de stidllningen och ritade upp den i
sanden. Flera grupper chansade vilt i bor-
jan, de ritade upp pd méfa och trodde sen
att det rickte. De kontrollerade inte att
alla hjonen fick plats.

Vi hade ménga diskussioner med bar-
nen om hur de kunde veta att kilken var
just sa stor som de hade ritat den. Det var
inte heller sjilvklart att borja rita runt sig
sjdlv i sanden, vilket vi hade trott. Vi hade
i nistan alla fall grupperat barnen i pojk-
resp flickgrupper. I en av de grupper som
var blandade tog pojkarna éver och flick-
orna var helt passiva men i den andra tog
flickorna éver.

Nir barnen var klara med ritningen i
sanden fick de mita upp kilkens lingd
och bredd, med hjilp av méttband. Sedan
gick de in och ritade en skiss av kilken och
skrev ut matten. Alla grupper hamnade
pa ungefir samma matt. De flesta kilkar
var 3— 4 m 18nga och 1- 2 m breda. De be-
skrev med text och bild hur de hade 16st
problemet. Sen jimférde vi deras olika
16sningssitt och strategier. Det var inte
litt for barnen att beskriva i text och bild
hur de hade tinkt och 16st uppgiften. Det
var betydligt littare att redogéra munt-
ligt. En reflektion som vi gjorde ir, att det
mojligen ir tillrackligt med muntlig redo-
visning d4 barnen bara ir 7 4r.

Anna Sahlin, Magdalena Malengdrd
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