Kurs i matematikdidaktik for lag- och mellanstadielarare

En fortbildningskurs av nytt slag i Skidggetorps rektorsomréde

JAN WYNDHAMN

Skolans matematikundervisning kan sdgas vara
klart ’skiktad’’.
Moment efter moment behandlas i en viss ord-
ning bestdmd i respektive skolas arbetsplan.
Momenten kan ha rubriker som:
® Talomradet 0—10
® Addition 0—20
® Subtraktion, uppstallning 0—99
® Enheterna cm, m
® Multiplikation upp till 55
osv

Ordningsfoljden bestams i stor utstrdckning av
matematikdmnets egen inbyggda logik och indel-
ningen i avsnitt ger lagom stora enheter fran
inldrningssynpunkt.

Fortbildningskursen féljer en modell som kan
beskrivas enligt figuren nedan:

Tyngdpunkten liggs pad de matematiska begrepp
och strukturer som &r viktiga och nédvindiga for
god inlarning, hur de kan bearbetas av eleverna
men ocksa hur de uppfattas av eleverna. Kursin-
nehallet foljer alltsd vissa roda tradar (principer)
genom arskurserna.

Dessa vertikalsnitt dr:
® Talbegreppet och dess utveckling
® Riknehindelser (rdknesitt)
Tabellridkning (tabellkunskap)
Rikning med algoritm
Huvudrikning, 6verslagsrikning
Begreppet *’del av’’

Kursen bér diarmed kunna utveckla ett mera
kvalitativt synsétt, dir elevernas fOrstaelse av
matematiska begrepp, samband och operationer
betonas och hur denna forstaelse kan vidare-
utvecklas mot nya begrepp.

Sa ska vi prata matematik

Studierektor Lisbeth Ekstrom beskriver hur lokalt utvecklingsarbete kan organiseras.

Skaggetorps rektorsomrade ligger i Linkoping.
Dar finns tre lag- och mellanstadieskolor med
sammanlagt 32 klasser och en hdgstadieskola med
16 klasser. Omradet dr geografiskt vil samlat och
det dr gingavstdnd mellan alla fyra skolorna.

Bakgrund

Under hela 80-talet har vi som dr matematiklira-
re pa hogstadiet varit oroade 6ver den liga kun-
skapsnivan hos allmidnkurseleverna. Vi har sagt
oss att ndgot maste vara fel med den allminna
kursen, men inte hittat nagon bra l6sning.

L4 1985/86 gavs vid universitetet i Link6ping
en 10-poangskurs i matematikdidaktik. Tre av
vara matematikldrare anmélde sig, oberoende av
varandra, till kursen. Eftersom kursen var myc-
ket inspirerande var snart alla de andra matema-
tikldrarna indragna i den didaktiska diskussio-
nen. Vi var alla éverens om att forst boérja med ak
7 och forsoka fordandra bade organisation och
innehdll i matematikundervisningen. Vi insag
ocksa att om eleverna skulle f4 en béttre forstael-
se for matematiska begrepp och samband borde
den hir diskussionen foras ocksa pa lag- och mel-
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lanstadiet. Det visade sig inte vara svart att fa
iging den. Jan Wyndhamn ledde till att borja
med en uppskattad studiedag i &mnet under hos-
ten 1985, Tidningarna svimmade samtidigt Gver
av larmrapporter om de svenska elevernas daliga
rikneformaga. Nir fordelningen av fortbild-
ningsanslaget inom rektorsomradet sedan skulle
goras var det latt att uppna enighet om att satsa
pa matematik, med tonvikt pa didaktik.
Linsskolndmnden visade ocksa sitt intresse ge-
nom att bevilja medel inom ramen f6r projekt pa
grundskolans lag- och mellanstadium.

Organisation

Fortbildningen sker i tre studiecirklar, en i varje
lag- och mellanstadieskola. Studiecirklarna bestar
av ca 10 ldrare vardera. Lagstadieldrare, mellan-
stadieldrare och specialldrare finns representerade
i alla. Varje cirkel har som kontaktperson en av
de matematikldrare fran hogstadiet som genom-
gatt didaktikkursen. Halften av ldrarna deltar
1986/87 och resten nidsta ldsar. Efter tva ldsar
kommer alltsa samtliga lag- och mellanstadielira-
re och alla rektorsomradets specialldrare att ha
deltagit i fortbildningen, Ersittning utgar med
1/2 vt nedsittning i tjdnsten.

En gang i manaden triffas alla cirklarna till-
sammans med Jan Wyndhamn foér redovisning,
fér att fa teoretisk bakgrund samt forslag pa
arbetsuppgifter for ndsta period. Varje manad
arbetar vi i alla arskurser med ett och samma
begrepp. (Se Jan Wyndhamns plan for kursen.)
Dessemellan traffas grupperna pa skolorna, even-
tuellt tillsammans med sin kontaktperson. Det
verkliga arbetet sker emellertid i klassrummet
med eleverna.

Sa kan det bli

Forsta manaden har vi arbetat med talbegreppet
och en dag méttes jag utanfor klassrummet av en
elevi dk 7 som med fasa i rosten fragade: "’Ska vi
ocksa springa runt och be alla klasser om 100
prickar tills vi far en miljon?’’ Han syftade pa
arbetet i en parallellgrupp ddr man forsokte fa en
uppfattning om storleken av talet en miljon. Att
de skulle arbeta pa samma séatt hade jag nu inte
tankt, men vi pratade en del om det 4ndd. Skulle
1 miljon prickar fa plats pa ett bladderblad? Vi
ritade av ett siddant pad tavlan och sdg att det
motsvarade precis 8 st Ad-papper. Efter att upp-

118

repade ganger ha delat miljonen och papperet
mitt itu, kom vi fram till att det maste rymmas
ungefidr 50 prickar i en ruta i riknehiftet om
miljonen”’ skulle f4 plats pa bladderbladet. Alla
fyllde var sin ruta med 50 prickar. Den blev
jamngra.

Eftersom ingen tyckte att ett gratt papper kun-
de vara intressant och vi dessutom redan konsta-
terat, att en person for att fa ihop till 1 miljon
prickar skulle fa halla pa natt och dag utan rast i
nastan 12 dygn, om han gjorde 1 prick per
sekund, sa lamnade vi prickarna. Men nya upp-
slag kom fran ¢leverna:

— Kan vi inte ldgga en miljon enkronor i en
ldng rad i stdllet och se hur lang den d&r?

— Du dr inte klok. Det skulle vi ju aldrig fa.
Da skulle vi ju ¢verskrida budgeten!

— Dd vet jag! Vi kan samla tomma mjolkpa-
ket och klippa ut en miljon rundiar, som
dr lika stora som enkronor. Det kostar
inget.

Det ar tydligt, att 4ven om taluppfattningen dnnu
inte &r vidare utvecklad (reaktionen hade nog
blivit liknande dven med ett mera gripbart tal &n
en miljon), s& har vi atminstone lyckats lidra
eleverna att det ar litt att overskrida budgeten
och att tomma mjolkpaket dr gratis.



