Stadieovergripande samarbete

Lena Torbjornsson, hogstadieldrare, och Owe Aspeling, speciallirare, ger exem-
pel pa hur man kan &stadkomma samarbete Gver stadiegrianserna.

Var rektor, Borje Andersson, bestimde hésten
-82 att det inom rektorsomradet skulle finnas
stadieGvergripande arbetsgrupper i matematik
och i svenska. Grupperna skulle arbeta fram
arbetsplaner i respektive 4mne och d4 ta sidrskild
hénsyn till basfardigheterna.

Forsta forsoket

I slutet av hostterminen satt tvad hogstadielarare,
tvd mellanstadieldarare och tva lagstadielidrare for
forsta gangen runt ett bord med denna malsitt-
ning. Det enda vi hade gemensamt var att vi
arbetade inom samma rektorsomrade och att vi
var specialfunktionirer. Vi kinde inte varandra,
vi arbetade pé4 tre olika skolor och vi hade aldrig
pratat matematik tillsammans.

Det som férenade oss var kiinslan av att ha
blivit dlagda en hopplos uppgift. Vi kom dérfor
snabbt Overens om att skaffa oss ett etappmaél
som vi kunde Overblicka. Det kunde vara en bra
bdrjan att géra en inventering av vilka liromedel
som anvindes pd de olika skolorna samt ga
igenom hur mycket och hur ofta vi gav hemupp-
gifter och prov i matematik.

Med friskt mod bérjade vi intervjua vara kolle-
gor och forsokte sd att skriva sammanfattningar
av vad vi fatt fram. Vi hade trott att man med lite
paverkan kunde fa en enhetlig linje betrdffande
dessa tre begriansade och konkreta faktorer. Efter
nagra sammankomster upptickte vi att det inte
fanns nagon enhetlig linje att bygga pa och att
vart etappmal var felstéllt. Vi tyckte att vi inte
hade kommit nagonstans och uppgiften kindes
an mer hopplos.

Skal att inte ge upp

Men under den hir tiden hade vi upptickt att vi
trivdes tillsammans, att vi hade roligt nir vi
traffades och att det var roligt att prata matema-
tik och metodik &ver stadiegrianserna. Vi tyckte
alla att vi larde oss mycket av att jamfora olika
stadiers laromedel och metoder och vi upptickte
likheter och skillnader i var undervisning. Det
fortsatta arbetet byggde vi darfor pé vart intresse
att lara av varandra och av ldroplanssupplemen-
tet. Etappmalet blev nu att géra momentférteck-
ningar av nodvandiga och 6nskvirda kunskaper
for de olika stadierna. Grundlaggande aritmetik
och procent var de forsta huvudmomenten som vi
gav oss 1 kast med. Det blev ett mycket tidskra-
vande arbete. Vi satt i timmar och diskuterade

sambandet mellan brak och procent, hur lirobc-
kerna tog upp det, hur vi sjdlva undervisade och
hur vi tolkade supplementet Attt ridkna. For oss
blev det hér arbetet en intern fortbildning och var
mattegrupp kom att fungera som en studiecirkel.
Vi hade inte trott att vart behov av fortbildning
var s& stort! Nu forstod vi ocksé att det inte
skulle rdacka med att dela ut papper med moment-
forteckningar till vdara kollegor for att undervis-
ningen skulle fordndras.

Arbetsplanen i matematik skulle inte besta av
en massa sidor text, kursplaner och skrivna direk-
tiv. Var rektor var helt dverens med oss, s& i
arbetsplanen kom det bara att sta:

Mattegruppen, med representanter frin de tre
stadierna och de tre skolorna, arbetar for att
sprida idéer och grundtankar i kommentarma-
terialet Att rékna genom att upprdtta dversik-
ter av huvudmomenten for de olika stadierna,
genomfora studiedagar samt genom praktiskt
samarbete med utbyte av undervisningsidéer.
Detta arbete ska vara utgdngspunkten for de
kursplaner som gors upp.

Att sprida idéerna

Under hdsten -83 ansdg rektor att det var dags for
oss att fora ut vad vi hade kommit fram till.
Dessutom undrade véra kollegor vad vi egentligen
sysslade med. Sjilva hade vi ett behov av att
beritta om vara diskussioner, att dela ut och att
kommentera momentfoérteckningarna. Tva av
gruppens medlemmar hade varit pa Biennalen i
Jonkodping och formligen sprudlade éver av mate-
matik. Kort sagt, det var dags f6r en studiedag i
mattegruppens regi. Gruppen hade stora férvint-
ningar pa studiedagen. Vi férberedde den vildigt
noga och kinde stor entusiasm infor den.

Studiedagen blev tyvirr inte den vindpunkt fér
undervisningen som vi hade hoppats. Vart behov
av feed-back var emellertid sa stort att vi formu-
lerade en enkit, som vara kollegor fyllde i. At-
minstone skriftligt tyckte de att det vore bra om
vi fortsatte vart arbete med momentfdrteck-
ningarna.

Nista ldsar fortsatte vi darfor med det stora
laborativa momentet Mdtningar och enheter.
Vira diskussioner om laborativt och konkret ar-
betssitt ledde fram till beslutet att vi maste bérja
arbeta praktiskt tillsammans. Vid s k "’6ppna
moéten’’ med matte-gruppen gav vi tips och idéer
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om konkret material, laborationer, spel m m. Vi
undersokte ocksd mojligheterna att starta nagot
stadiedvergripande delprojekt med LUVA-medel.
Vi hade forst tinkt oss ett projekt med laborativa
metoder pd mellanstadiet. Med en extra lararre-
surs fran lag- eller hogstadiet ténkte vi skapa
modeller och géra materiel som fortséttningsvis
skulle kunna anvindas av klasserna. Men troligen
blev vi inspirerade och paverkade av artiklar i
Némnaren, sd vart projekt kom i stéllet att hand-
la om huvudrikning.

I det konkreta samarbetet med undervisningen
i en dk 5 sdg vi tvd inblandade ldrare antligen
resultat av mattegruppens arbete. Den metodiska
planeringen gick snabbt och latt och vi hade inga
problem med att komma igang med projektet.
Tillfalligheter och lite 6vertalning hos rektorn
resulterade i att vi tvd ocksa fick samarbeta i en
ak 8 under tva av veckans fyra mattelektioner.

Intresset 6kar

Plotsligt blev vart samarbete synligt for kollegor-
na. Varje tisdag var hogstadieldraren p& mellan-
stadiet och varje onsdag och torsdag var mellan-
stadieldraren pa hogstadieskolan — och detta
under en hel termin! Sjdlvklart resulterade det i
fragor fran kollegorna. Positiv nyfikenhet blan-
dades med misstinksamhet och avundsjuka —
”Var kommer timmarna ifran?”’. D& var det
skont att inte vara tva enskilda lirare som jobba-
de med ett eget projekt, utan tvd larare som
jobbade med ett delprojekt inom mattegruppens
ram. Vi hade det som manga saknar som arbetar i
ett projekt, nimligen nagra positiva och stédjan-
de kollegor som hade varit med i diskussionerna.

Nir vi sd i hostas delade ut var rapport, som
ocksd inneholl metodiska och arbetsbesparande
tips, upptickte vi att kollegornas matematikin-
tresse hade Okat. Orsakerna kan vi bara spekulera
i, men vi tror att mattegruppens arbete dntligen

haller pa att bira frukt efter alla dessa ar.

Det 4r inte ofta man upplever en studiedag som
den vi hade i september i ar. Lagstadie- och
mellanstadieldrare, speciallirare och matteldrare
pé hogstadiet var alla lika n6jda och diskuterade
samma matematiska problem. Nu fanns diskus-
sioner, fragor och funderingar som vi hade hop-
pats pé for flera ar sedan. Vi ser att allt fler vagar
g4 ifran larobokens uppldggning och exempel
samt arbetar mer konkret och mer med praktiska
vardagsproblem. I storre utstrickning 4n tidigare
pratar man matematik pa lektionerna.

Ringarna sprider sig

Den hér hosten har ocksa nagra av vara kollegor
startat delprojekt. Vi k#nner i gruppen att vi
fungerar som en resurs i matematik. Alla vet att
vi finns till och de vet vart de kan vinda sig med
sina mattefunderingar.

Nar vi nu tagit del av rapporten Matematik i
skolan har vi fatt bekriftelse pa att vi arbetar pa
ett bra sitt och vi tror ocksa att vi har ett fint
utgangsidge for fortsatt arbete enligt rapportens
riktlinjer.

Sammanfattningsvis anser vi att:

— det &r viktigt att man trivs och har roligt nir
man arbetar tillsammans i en grupp

— gruppen ska besta av i stort sett samma perso-
ner ar fran ar

— var och en i gruppen far mycket av sitt fort-
bildningsbehov tillgodosett

— Om man agerar som en grupp, och inte som
enskilda individer, blir férandringsarbetet 1it-
tare eftersom man stdder och uppmuntrar
varandra

— pappersfériandringar dr relativt snabba och
enkla men ger ofta inte resultat

— attitydfordndringar och verkliga fordndringar
tar tid — och mdste fd ta tid — att genomfo-
ra.

Tipp
5\

| ton 50 kg
i Jrod
/
507m tid CG \ min

col tim olle som alle
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Kurs i matematikdidaktik for lag- och mellanstadielarare

En fortbildningskurs av nytt slag i Skidggetorps rektorsomréde

JAN WYNDHAMN

Skolans matematikundervisning kan sdgas vara
klart ’skiktad’’.
Moment efter moment behandlas i en viss ord-
ning bestdmd i respektive skolas arbetsplan.
Momenten kan ha rubriker som:
® Talomradet 0—10
® Addition 0—20
® Subtraktion, uppstallning 0—99
® Enheterna cm, m
® Multiplikation upp till 55
osv

Ordningsfoljden bestams i stor utstrdckning av
matematikdmnets egen inbyggda logik och indel-
ningen i avsnitt ger lagom stora enheter fran
inldrningssynpunkt.

Fortbildningskursen féljer en modell som kan
beskrivas enligt figuren nedan:

Tyngdpunkten liggs pad de matematiska begrepp
och strukturer som &r viktiga och nédvindiga for
god inlarning, hur de kan bearbetas av eleverna
men ocksa hur de uppfattas av eleverna. Kursin-
nehallet foljer alltsd vissa roda tradar (principer)
genom arskurserna.

Dessa vertikalsnitt dr:
® Talbegreppet och dess utveckling
® Riknehindelser (rdknesitt)
Tabellridkning (tabellkunskap)
Rikning med algoritm
Huvudrikning, 6verslagsrikning
Begreppet *’del av’’

Kursen bér diarmed kunna utveckla ett mera
kvalitativt synsétt, dir elevernas fOrstaelse av
matematiska begrepp, samband och operationer
betonas och hur denna forstaelse kan vidare-
utvecklas mot nya begrepp.

Sa ska vi prata matematik

Studierektor Lisbeth Ekstrom beskriver hur lokalt utvecklingsarbete kan organiseras.

Skaggetorps rektorsomrade ligger i Linkoping.
Dar finns tre lag- och mellanstadieskolor med
sammanlagt 32 klasser och en hdgstadieskola med
16 klasser. Omradet dr geografiskt vil samlat och
det dr gingavstdnd mellan alla fyra skolorna.

Bakgrund

Under hela 80-talet har vi som dr matematiklira-
re pa hogstadiet varit oroade 6ver den liga kun-
skapsnivan hos allmidnkurseleverna. Vi har sagt
oss att ndgot maste vara fel med den allminna
kursen, men inte hittat nagon bra l6sning.

L4 1985/86 gavs vid universitetet i Link6ping
en 10-poangskurs i matematikdidaktik. Tre av
vara matematikldrare anmélde sig, oberoende av
varandra, till kursen. Eftersom kursen var myc-
ket inspirerande var snart alla de andra matema-
tikldrarna indragna i den didaktiska diskussio-
nen. Vi var alla éverens om att forst boérja med ak
7 och forsoka fordandra bade organisation och
innehdll i matematikundervisningen. Vi insag
ocksa att om eleverna skulle f4 en béttre forstael-
se for matematiska begrepp och samband borde
den hir diskussionen foras ocksa pa lag- och mel-
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