En skolledares syn pa

Matematik i skolan

Studierektor Sigfrid Stake kommenterar departementsrapporten.

1 ett prov har i genomsnitt 29 % av uppgifterna
16sts ritt. Det dr ett flervalsprov med fem svarsal-
ternativ pa varje uppgift. Ren gissning skulle ge
en ldsningsfrekvens pa 20 %. Gruppens resultat
ligger alltsd nio procentenheter Gver gissnings-
nivan.

Gruppen ir i detta sammanhang de svenska
elever ur 4k 7 som deltog i IEA-undersékningen
1980 och som ldste allmdn kurs i matematik.
Losningsfrekvensen for elever i sérskild kurs lag
knappt 30 procentenheter Over gissningsnivan,
Slas grupperna samman blir frekvensen 44 % dvs
24 procentenheter bittre dn gissning.

En blick pa resultaten fran andra i-linder gér
inte saken bittre. I provets aritmetikavsnitt ligger
Sverige samst till. Drygt 35 % i genomsnittlig
losningsfrekvens medan Finland har drygt 40 %
och Frankrike knappt 60 %. I algebra 4r forhal-
landena likartade.

Som skolledare tar man sig for pannan och
undrar om det verkligen &r sa illa stallt.

»’Som man provar far man svar’’ ar tminstone
en relativ sanning. Hans Freudenthal kritiserade
skarpt den forra IEA-undersékningen (1964) med
avseende pa jamforbarhet linder emellan. 1980
ars undersokning torde inte vara mycket bittre i
detta avseende. For den som dnda hakar upp sig
pa den internationella resultatjamforelsen finns
det en god trost i att eleverna i &k 3 pa gymnasiets
N- och T-linjer i sitt prov nddde en 1dsnings-
frekvens pa c:a 50 % vilket placerar dem nira
mittlinjen pa den bittre planhalvan bland i-lan-
derna.

Naturligtvis dr det intressant att gora interna-
tionella jimforelser och IEA-undersdkningarna
har givit ett utgangsmaterial till sddana. Det vikti-
gaste bidraget dr dock att debatten om matema-
tikundervisningen i Sverige har kommit igng pa
allvar. Rapporten Matematik i skolan kommer
med manga synpunkter och forslag till férdnd-
ringar. Mina kommentarer till dessa géller i fors-
ta hand grundskolan.

Kommentarer

Arbetsgruppen foreslar som en omedelbar atgard
att ’en dversyn ska foretas av grundskolans ma-
tematikkursplan i syfte att fa den mera forstaelse-
inriktad’’. Jag tror att detta ar en forhastad
atgird av framforallt tva skal. Dels kan undervis-
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ningen paverkas snabbare och pa kort sikt effek-
tivare med andra medel. Dels avskracker resulta-
tet av tidigare omarbetningar, sdrskilt i Lgr 69,
dar man hade for dalig grund att sta pa och for
kort tid till sitt forfogande. Det misstaget far inte
upprepas.

I rapporten sédgs att resultatet i a4k 7 till stor del
har sina orsaker i undervisningen pa lag- och
mellanstadiet. Sjalvklart dr det sa. Just i 1980 ars
undersdkning 4r det intressant att konstatera att
de elever som da provades i ak 7 borjade skolan
14 1972/73. Lgr 69 med mingdliran var da i
ropet. Hur mycket har den forvirrat eleverna och
deras ldrare?

Tiden

Arbetsgruppen menar: ’Manga mellanstadielara-
re kdnner sig otillrdickliga i foérhallande till de
krav pa hjidlp och uppmirksamhet, som eleverna
staller. Spridningen i mognad och férmdaga att
tilldgna sig kunskaper ar stor bland eleverna pa
detta stadium.’” Férvisso sant. Gruppen foreslar
att forstiarkningsresursen utokas med 0,0055 vec-
kotimmar/elev for att mojliggéra undervisning i
mindre grupper sa att dvergangen mellan 1ag- och
mellanstadiet underlittas. Koncentreras detta till-
skott till 4k 4 innebidr det att ungefir 8 av 9
klasser skulle kunna delas en gang i veckan eller
fa hjalp av en specialldrare en lektion i veckan
mer &n nu. Det vore en vilkommen hjilp. Annu
bdttre vore det att f4 en veckotimme till for
matematik.

En rad undersékningar visar namligen att tid
for amnet betyder mer 4n gruppstorlek. Tar man
hénsyn till hemarbetstiden dgnar svenska elever i
ak 7 minst tid till matematik av alla linderna i
[EA-unders6kningen. Arbetsgruppen féreslar
ocksa att ’’av tillgdnglig hemarbetstid skall . . .
matematik och 6vriga kommunikationsimnen
ges avsevird tid . . >’ Den skulle ocksd ha kun-
nat foresla att en av de tva stadietimmarna fria
aktiviteter som finns pa mellanstadiet omvandla-
des till matematiklektioner.

Organisation och arbetsformer

En av mina mellanstadieldrare, som insett hur
individuellt matematikdmnet édr, har ocksa tagit
konsekvensen av sin insikt och har i sin 20 elever
stora klass nastan totalindividualiserat matema-



tikundervisningen. Hon vet genom samtal med
var och en vad de kan och ritt vil hur de tidnker.
Kursen avpassas till var och en. Naturligtvis med-
for detta en stor spridning i klassen, men det
skapar trygghet hos eleverna. Varfor gor inte fler
larare sa? Det handlar bl a om att vaga, att ha
tilltro till sin férmaga men ocksa om att klassen
inte dr alltfor stor.

Arbetsgruppen observerar ocksd den organisa-
toriska sidan av matematikundervisningen och
férordar mer utvecklingsarbete pd den fronten.
Det 4r nog bra, men innan man far genomslag
maste nog manga larares sjalvfortroende och in-
sikter i 4mnet starkas.

Avskaffandet av allmin och sirskild kurs till
formén fér andra och mer flexibla grupperingar
och med bibehdllen resurs dr ett av gruppens
forslag som sakta men sdkert far allt starkare
stod fran ldrarsidan.

Prov...

Ett av de viktigaste avsnitten som arbetsgruppen
beror ar Prov — Utvirdering — Uppfoljning.
Prov har vi gott om i skolan. Utvirdering fore-
kommer i olika varianter. Uppf&ljning &r tyvarr
ett sorgligt kapitel., Pliktskyldigast forekommer
nagra repetitionsuppgifter for de elever som miss-
lyckats pa en provriakning. Sedan fortsitter klas-
sen som vanligt i samlad tropp genom nista
kapitel i liroboken. Eventuellt djupare tag tas
nagon gang av specialldraren.

FoU och fortbildning

Arbetsgruppen foreslar en obligatorisk fortbild-
ning, aven for skolledare, pa det hir omradet. Ett
utmirkt forslag! Gruppen menar att fortbildning-
en ska organiseras i varje kommun med ldnsskol-
nimndens bistand.

Forskning, utvecklingsarbete och resultatsprid-
ning heter ett intressant avsnitt i rapporten. Bl a
vill man att Dagmar Neumans forskningsresultat
angdende den tidiga begreppsinldrningen i mate-
matik ska spridas. Viktigt. Alla lagstadieldrare
borde ha full insikt om detta.

Arbetsgruppen vill ocksa att matematikdi-
daktiskt forsknings- och utvecklingsarbete skall
stimuleras framst genom en rejal resurstilldel-
ning”’. Utmarkt! Det dr egentligen markligt att
forskning av denna typ haft en sa undanskymd
tillvaro i Sverige. Hir finns mycket att gbra pa
grundldggande niva om hur barn lir sig matema-
tik och vad en ldrare behéver kunna for att hjélpa
eleverna pa bista sitt. I dmnet svenska, framfér
allt vad giller ldsinldrning, har insatserna varit
mycket storre under lang tid.

En aspekt pa FoU har arbetsgruppen inte be-
rort. Ansvarsaspekten. I Sverige finns i dag inte
nagon instans eller enskild befattningshavare som
har ett samlande ansvar fér enbart matematikun-

dervisningen i vid mening. Tidigare fanns en
skolkonsulent p4 SO. — En rad innehavare av
den tjansten har gjort mycket stora insatser for
matematikundervisningen i Sverige. — Tidigare
hade lararhégskolan i Méindal ett samlande an-
svar for kontakterna mellan ldrarutbildare och
fortbildningskonsulenter i matematik. Ndmnaren
foddes under den perioden. Att den 6verlevt visar
att tidskriften &r bra och att de som ansvarar for
den har en beundransvird uthallighet.

En rektor i grundskolan, som vill ha informa-
tioner om ndgot som roér matematikundervisning,
har inte nagon ansvarig instans med matematik
som specialitet att vidnda sig till. Han kan mgj-
ligen hoppas pa att det finns nagon vil informe-
rad metodiklektor pa en nirliggande lararhdgsko-
la. Alla lektorer har inte Overblick over hela
faltet.

Inte heller finns det nagon instans som kan
samordna de forskningsinsatser som dock gors i
Sverige. SO:s punktinsatser dr inget att rikna
med i lingden. Denna brist pa samlat ansvar dr en
anledning till min tvekan infor att man nu skulle
starta en Oversyn av kursplanerna.

Lirarutbildning

Ett stort avsnitt i Matematik i skolan Agnas it
lararkompetens och ldrarutbildning. Under perio-
den 1977—1983 kom mellanstadieldrarkandida-
terna till 54 % fran gymnasielinjer med *’liten’’
matematikkurs (t ex So, Ek och H) och till 15 %
fran N- eller T-linjen. For de blivande lagstadiela-
rarna var motsvarande siffror 63 % respektive
8 %. Resterande kommer fran bl a E- eller S-
linjen.

Vid slutet av varterminen 1985 genomférdes en
mitning av matematikkunskaper bland de lidrar-
kandidater som da holl pa att avsluta sin mellan-
stadielararutbildning. Provet inneholl 40 uppgif-
ter ur IEA-undersokningen for dk 7. Den genom-
snittliga 10sningsfrekvensen blev 83 %. Arbets-
gruppen betecknar resultatet som ’otillrickligt
och ojamnt fér en grupp blivande lirare’’. De
ndmner att var femte lararkandidat inte kan rak-
na ut medelvirdet av 1,50, 2,40 och 3,75 och att
nastan lika ménga svarar fel pd en uppgift som
galler att avldsa en graderad skala.

Det dr beklagligt att de nyblivna klassldrarna
har bristfélliga kunskaper i matematik. Nagot
som dock i viss man forbittras efterhand som de
undervisar. Langt allvarligare &r att, pa grund av
sin skolbakgrund, alltfér manga har en kallsinnig
eller t 0 m negativ attityd till amnet. Det blocke-
rar savil tiden pad lararhogskolan som den per-
sonliga utvecklingen till en professionalitet i ma-
tematikundervisningens konst.

Tyvirr, far man nog sédga i detta sammanhang,
dr det dessutom sa att flertalet anser att det dr Litt
att undervisa i matematik. Amnet och liroboken
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sd att sédga skoter sig sjilvt. Denna kénsla stiller
inga krav pé férandringar i positiv riktning.

Intagningsbestimmelserna till den nya lgrarut-
bildningen blir avgdrande fér framtida ldrares
instdllning till dmnet. De ’’tidigareldrare’’ som
skall specialisera sig p4 matematik och naturori-
entering maste, for att bli antagna, ha kunskaper
motsvarande minst betyget 3 pd N- eller T-linjen.
Ovriga *’tidigareldrare’ skall ha kunskaper som
motsvarar minst betyget 3 pd E- eller S-linjen.
UHA har ett stort ansvar i det arbete som nu
péagar dir i dessa fragor.

Jag har ofta fragat mig vad det kommer sig att
det syns si litet av ’modern” matematikun-
dervisning i klassrummen — problemlésning (an-
nan idn de ’bendmnda talen’’), samtal om alter-
nativa sidtt att 16sa en uppgift, gruppundervisning
i klassen, laborationer etc,... Detta #4r ju inte
direkt nya rén utan nagot man kint till lange pa
lararhdgskolorna. Aven nyblivna lirare bedriver
en gammaldags undervisning.

En forklaring, men inte ursdkt, kan vara att pa
mellanstadielararlinjen dgnas endast 3 % av tiden
it matematikdmnet. Cirka 60 av 2 000 timmar.
Lagstadieldraren har 30—40 timmar. Dessutom
gar ett antal kandidater pa stddundervisning i
dmnet. Man ldr sig inte konsten att undervisa i
matematik pa den tiden.

I klassldrarutbildningen och i &nnu hogre grad i
amneslirarutbildningen har uppmirksamheten
fokuserats si mycket pa kandidaternas matema-
tikkunskaper att dmnesdidaktiken/metodiken
inte blivit tillrackligt tillgodosedd. Aven har har
UHA ett stort ansvar nir den nya ldrarutbild-
ningen planeras. Med bittre grundkunskaper vid
intradet i lirarhogskolan kan och maéste kandida-
terna ges tillrackligt med tid for att ldra sig
undervisa i matematik pa ett professionelit sitt.
Detta ir inte enbart en marginell fordndring! Det
4r ocksé en utmaning for lararhégskolorna.
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Vad kan man goéra?

Liararintresset for fortbildning i matematik ar
tyvarr daligt. Statistik fran 14 1984/85 visar att
endast 3 % av hogskolans fortbildningskurser
dgnades At matematik medan 13 % &dgnades &t
svenska. Sannolikt 4r merparten av dem som
deltar i matematikkurser ldrare som 4r intressera-
de av amnet. De som verkligen behdver finns inte
med.

Arbetsgruppen féreslar att som omedelbar at-
gird skall ’’studiematerial och material som
underlag for diskussion i studiecirklar for ldrar-
fortbildning framtagas’’. Materialet ska omfatta
bl 2 undervisningsmetoder (sdrskilt laborativa),
diagnostisering och uppféljning, barns sitt att
tdnka och att tilligna sig begrepp samt matema-
tikdmnets speciella karaktdr. Jag tror inte att ett
sadant material skulle ha ndgon stérre betydelse
nu. Vad som behovs dr en ’grundfortbildning’”
for flertalet ldrare som skulle fora fram till en
kompetens i héjd med vad den nya ldrarutbild-
ningen avser att ge i dmnesdidaktiskt/metodiskt
hinseende. Sedan kan ett studiematerial vara
lampligt for fortsatt diskussion och utveckling.

Situationen verkar ganska dyster; u-landsresul-
tat pd IEA-undersdkningen, ldrarutbildning utan
sting, kvantitativt och kvalitativt enormt behov
av lararfortbildning. Man skulle néstan vilja dra
ner Jan Unenges matte-LUVA Gver 6gon och
oron och latsas som det regnar. P4 den forsta
matematikbiennalen var deltagarna eniga om att
matematik ar ett glidjeamne. Darfor dr det ocksa
inspirerande att arbeta vidare pa att, i enlighet
med den senaste biennalens devis, gora det till ett
huvuddmne. De forslag, med nagra justeringar
och kompletteringar, som arbetsgruppen lagt
fram i Matematik i skolan, kan leda dit, om de
tas ad notam i synnerhet vad angar UHA.,

Till sist ett litet ’bevis”’ f6r att resultaten i
skolan fordndras. Vissa uppgifter i IEA-under-
sokningen for ak 7 var identiska 1964 och 1980.
De sa kallade ankaruppgifterna. Den genomsnitt-
liga 16sningsfrekvensen var vid bada tillfdllena
39 %. Tyder pad en oférandrad kunskapsniva.
Emellertid var l6sningsfrekvensen pa enskilda
uppgifter inte alls ofordandrad. I 58 % av uppgif-
terna hade losningsfrekvensen &ndrats signifi-
kant! Till det bittre eller simre,

Hur bra eller daliga dr egentligen svenska ele-
ver i matematik?
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