Exempel 3

I: — Hur mycket dr 25 plus 24?

E: — 49.
I: — Hur fick du det?
E: — Ja, tva a tva ar fyra och fem och fyra ar

nio s& da blir det fyrtionio.
I: — Jaha. Hur mycket dr 39 plus 13?
E: — Fyrtio. . .tolv...nej,fyra...tolv. ..

fyrahundratolv . . . nej-nej . . . fyrtio, fem-
tio . . . det blir femtiotva.

I: — Just det. Hur mycket dr 26 minus 19?

E: — Tjugosex minus nitton . . . det blir tret-
ton.

I: — Hur rdknar du da?

E: — Jo tva minus ett blir ett och sex minus nio
blir tre sa da blir det ett & tre sd da blir det
tretton.

1: — Da tar vi 401 minus 397.

E: — Oj va stora siffror, va sa du?

I: — (Skriver pd papperet — pd en rad —
401—397)

E: — Jaha ja... det blir ett assi nio A&ssd
atta ... nej sex... fa se nu ett... &
nio... & vad sa jag... sex... det blir
etthundranittiosex.

Exempel 4

— Hur mycket ar 10 % av 800 kr?

— 80...nd...jo, 80 kronor, tror jag.
— Hur tinker du da?

— Jag tar bara bort en nolla.

— Varifran?

Fran 800.

— Varfér en nolla?

— Dirfor att det 4r tio.

— Jaha, hur mycket ar 5 % av 800 kr?
— Det &dr 40 kronor.

— Hur tianker du da?

— 5 % 4r ju hélften av 10 %. Det blir 40
kronor.
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I: — Jaha. Hur mycket dr 6 % av 800 kr?
E: — Kan inte!

I: — Forsok!

E

: — Maste lana pennan . . . Jaha sd hir gor
man ju. 48 blir det.

— Hur stillde du upp det?

— 800 ganger 6. (Eleven skriver 800 x 6).

— Och det blir 48?

Ja, for det var ju tvd decimaler.

— Tva decimaler? Var da?

— Ja, 1 800 kronor dr det 2 decimaler fér
kronor dr ju 2 decimaler.
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ELAM — Elev- och linjeanpassad

matematik

Bror Svartborn idr larare vid grundskolans hégstadium och Bo Rosén vid gymna-
sieskolan. Sedan ndgra ar tillbaka arbetar de med stadiedvergripande matematik.

Det hela bérjade pa en studiedag i Kungsbacka
hosten 1983. 1 kommunen fanns sedan nagra ar
tillbaka en Onskan om en gemensam studiedag
for matematikldrare pa hogstadiet vid grundsko-
lan och gymnasieskolan. Man ville diskutera sta-
diebvergdngen mellan de bada skolformerna.

Denna studiedag hade nu kommit till stand.

Det som togs upp var foljande:

— Vad ska vi pa grundskolan prioritera och vad
kan vi lata vara till gymnasiet?

— Vilka undervisningsmetoder dr sddana att ele-
verna slipper *’byta metod’’ ndr de kommer
till gymnasiet?

Dessa fragor gillde inte bara linjer med matema-

tik pa schemat — det gillde dven linjer dar

eleverna i och med grundskolan *’avslutade’’ sina
matematikstudier men dndd behoévde anvinda
matematiken i sin yrkes(teoretiska) utbildning.

Inventering av forkunskaper

P& studiedagen kom vi fram till att vi maste ta
reda pd vilka férkunskaper som var onskviarda/
nodvindiga f6r respektive gymnasielinje. For att
besvara dessa fragor startades ett projekt,
ELAM 1. I projektet ingick och ingér fortfarande
huvudldrarna vid de bada gymnasieskolorna och
amnesforetrddarna vid de fem hogstadieskolor-
na.

I projektets regi gjordes en enkit over vilka
moment/delmoment i hégstadiets matemetikkurs
som ansags onskviarda/nédvindiga respektive vil-
ka som kunde sparas till gymnasieskolan. Enké-
ten stilldes till alla lirare som undervisade i
amnet matematik pa gymnasiet samt till samtliga
larare som undervisade i yrkesutbildningarna pa
de tvadriga linjerna. Lirarna skulle, for de olika
linjerna, prioritera momenten efter en tregradig

107



skala (1 =absolut nédvindigt, 2= 6nskvirt och
3 =kan sparas till gymnasiet).

Svaren frdn gymnasielirarna sammanstilldes
och skickades ut till hogstadieldrarna i matema-
tik. En liknande undersdkning gjordes ldsarets
83/84 av Edor Oscarsson i lanskolndmndens regi
(Kronobergsundersdkningen).

Fortséttning pa projektet

For att folja upp resultaten fran enkiten starta-
des ELAM 2. Nista steg blev att fardigstilla ett
diagnostiskt test 6ver elevernas ingdngskunskaper
vid gymnasiestarten. Detta test ges till de elever
som bdrjar gymnasiestudier pa linjer med mate-
matik pa schemat. I &r — f6r de tvaariga linjerna
— och om ett ar — f6r de tredriga — har vi
mojlighet att for férsta gdngen jamfora elevernas
slutbetyg frdn gymnasieskolan med testresultaten
fran gymnasiestarten. Kan man dra nagra slutsat-
ser? Vi far se!

Intervjuer med lirare

Lisaret 84/85 tog projektgruppen itu med ’den
dolda matematiken’’ pd de tvaariga linjer som
inte har matematik pa schemat. Vi bérjade med
tva linjer, vard- och fordonsteknisk linje, och
samlade undervisande ldarare linjevis. En hogsta-
dielidrare och en gymnasieldrare deltog i vardera
gruppen. Diskussionen utgick fran prioriterings-
underlaget, befintliga liromedel pa linjerna och
fran kursplanerna. Vi slog vakt om att det infe
var meningen att vi skulle forbereda eleverna for
linjens studier genom att rdkna linjens uppgifter i
forvig. Det var i stdllet var avsikt att eleverna
skulle trdnas i de tankeformer som var nédvéandi-
ga for linjens problemltsningsuppgifter i mate-
matik. En modosam fas i projektet var att fa
inblandade lirare att inse och forstd detta. Resul-
tatet fran dessa forsta intervjuer finns idag i form
av tva problemhiften for elever som viljer vard-
eller fordonsteknisk linje.

Varen 1985 tog arbetsgruppen ett beslut om att
férsoka gora haften dven till 6vriga linjer. Detta
ska vara klart omkring den 15 februari 1987.

For att finansiera allt det arbete som gjorts, har
projektet under de tre forsta ldsaren fatt cirka
10 000 kr/lasar. For sista arets arbete, som
kriver stora insatser nar det géller forfattandet av
elevhiften, har budgeterats 65 000 kr.

Uppfoljning av projektet

Det dr meningen att eleverna, sedan de preliminért
kommit in pa en viss gymnasielinje, ska kunna
forbereda sina gymnasiestudier genom repeti-
tioner och kontroller av moment som ar linjevik-
tiga. Detta ska ske under varterminens sista del,
forslagsvis fran omkring pask. Man har for detta
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ldsar planerat sa i kommunens hégstadieskolor.
Organisatoriskt skulle man kunna tycka att det
vore bra med grupperingar utifrin gymnasieval,
men ldrarna ar &verens om att behalla ursprungs-
gruppen och att férsoka att individualisera inom
gruppens ram.

Sammanfattning

Det dr fortbildande for alla parter i ett stadie6ver-
gripande projekt. I vart fall har gymnasieldrarna
fatt en nyttig information om hdogstadiekursens
omfattning. Matematiklararna pd hogstadiet har
fatt besked om nodvindiga/énskvirda férkun-
skaper for olika gymnasielinjer, vilket maste fa
sétta spar i lasarsplaneringar och detaljplanering-
ar.

Lararna vid gymnasieskolornas yrkesinriktade
linjer har mycket ofta en egen matematikutbild-
ning som ligger langt bakat i tiden. Detta kan
skapa problem for eleverna vid stadiedvergangen.
Lédrarna pa dessa linjer har stallt upp pa ett
entusiastiskt sétt och vdl medvetna om situatio-
nen. I forlingningen av detta projekt ser vi en
nédvandig fortbildning av lirarna pd de yrkesin-
riktade linjerna. Lirarna maste veta, vad eleverna
fatt ldara sig pa lagre stadier och inte minst vilka
l16sningsmodeller som numera giller. Lirare och
elever maste tala samma sprak.

Nér man jobbar med ett sidant hér projekt, sto-
ter man naturligtvis pa en del motstind och svarig-
heter. Det har t ex varit svart att dvertyga alla
hogstadieldrare om fordelarna med projektets in-
tentioner. Det blir naturligtvis lite jobbigare att
arbeta med individualisering i slutet av vartermi-
nen i 4k 9 4n att ploja rakt fram i ldroboken.

Det har ocksa funnits ett i vart tycke obegrip-
ligt ointresse fran rektorer, som emellanat inte
velat sldppa till sina resurspersoner fér projekt-
diskussioner.

Den ekonomiska delen av ett projekt som detta
4r ocksa ett problem. Det tar tid att komma fram
till resultat och det méste finnas medel till arvode-
ringar. Vi kdnde oss de forsta aren himmade av
otillracklig tilldelning av medel. Nu pa slutet har
dock anslagsbeviljarna visat generositet.

Vart nu etablerade samarbete Gver stadiegrin-
serna har dessutom gjort klart for oss nédvindig-
heten av diagnostiserande undervisning. Man
maste ta reda pa vad eleverna kan och inte kan,
s& att man kan lidgga upp undervisningen efter
detta. Det gir inte att bara ’kora over’ elever,
som har brister i férvintade férkunskaper. Det
foreligger utan tvivel ett stort behov av utbild-
ning/fortbildning vad géller diagnosterande un-
dervisning.

Slutligen vill vi varmt rckommendera olika
former av samarbete Gver stadiegranserna. Det dr
berikande bade ’uppat’ och ’nedat’ och ger
manga impulser till en forbéttrad undervisning.



