Marie Fredriksson

Matematiken i forskoleklassen

Har presenteras resultatet fran en undersdkning av tal- och antalsuppfattning
hos elever i forskoleklass. Denna kartldaggning utgick fran en fordiagnos i
Diamant — diagnoser i matematik.

av Skolverket och finns nu fritt tillginglig pd deras webbplats. Diagnos-

materialet ir framtaget av matematikdidaktiker vid Géteborgs universitet
och tanken iir att det ska anvindas formativt for att 5ka maluppfyllelsen i mate-
matik. Diagnosmaterialet finns mer utforligt beskrivet i Nimnaren nr 3, 2007.
Diamantdiagnoserna innehiller tre fordiagnoser vilka ir tinkta att anvindas
for kunskapskartliggning av elever i forskoleklass eller vid skolstart och de ska
genomforas muntligt. En av dessa fordiagnoser heter Forberedande aritmetik
och behandlar tal- och antalsuppfattning.

Nir eleverna borjar skolan har de mycket olika erfarenheter av matema-
tik. Vissa kan redan talens namn och ordning upp till 20 och de kan dessutom
rikna 1020 foéremal, andra har dnnu inte "kniickt riknekoden”. Savil forsk-
ning som beprovad erfarenhet visar att elever i den senare gruppen riskerar att
fa problem med matematik under sin fortsatta skoltid. Det ir dirfor viktigt att
ta reda pa elevernas kunskapsnivi vid skolstarten och att anpassa undervis-
ningen till deras forkunskaper.

Undersokningen genomfordes viren 2008 och sammanlagt 50 skolor och
ca 1600 elever deltog. Eleverna fick svara pa de 10 uppgifter eller fragor som
ingdr i diagnosen. Diagnosen kan ses i sin helhet pa skolverket.se och tva exem-
pel pa fragor som stills visas hir nedan:

I januari 2009 gavs diagnosbanken Diamant — diagnoser i matematik ut

Material: 22 foremal sisom gem eller knappar.

1 Syfte: Atttareda pé hur stor del av talraden

eleven behirskar, alltsa klarar direkt, utan att 10 Syfte: Atr ta reda pa om eleven behirskar tal-
tveka. skrivning. Detta brukar vara en bra indikator pa
Uppgift: Hur langt kan du rakna? hur mycket matematik eleven behirskar.

Om eleven inte uppfattar frigan kan man hjilpa Fraga:

eleven pi traven genom att bérja rikna: ett, wa, a) Kan du skriva siffran 57

tre ... hur fortsitter man? b) Kan ta skriva talet 12 med siffror?
Notera i resultattabellen hur lingt eleven kom- c) Kan du skriva talet 27 med siffror?

mer i talraden utan att staka sig eller hoppa dver Notera Ja eller Nej.

nagot tal.
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Resultat frin undersdkningen

procent av eleverna

Uppgift som klarat uppgiften
1 Raknar till 100 eller langre 57
2. Réknar uppat fran 5 977
3. Réknar bakat fran 10 94,2
4. Raknar upp 14 foremal 92,3
5. Réknar 22 féremal 85,6
6. Principen for godtycklig ordning' 61,6
7. Addition med 1, utan foremal 94,7
8. Subtraktion med 1, utan foremal 96,3
9a. Adderar fran borjan 46,4
9b. Adderar fran forsta 83
9c. Adderar fran storsta 193
9d. Addition, automatiserat 23,5
10. Skriver talen 5, 12 och 27 65

1. dvs forstar att det blir samma resultat oavsett i vilken ordning féremaélen riknas.

Den samlade bilden av elevernas kunnande visar att flertalet elever har goda
forutsittningar att fortsitta utveckla forstaelse for talsystemet. De flesta elever
har goda forutsittningar att utveckla effektiva strategier for additions- och
subtraktionsberikningar, men resultatet skiljer sig mycket mellan olika indi-
vider och elevgrupper.

Drygt 20% av eleverna har en mycket vil utvecklad taluppfattning. De har
forstitt positionssystemet och strukturen i talraden, de har férméagan att kon-
servera mingder och utga frin helheter (de riknar alltsd inte om alla fran bor-
jan), de har i flera fall automatiserat kombinationer samt kan &ven skriva tal.

Samtidigt finns en mindre andel elever, ca 7%, som endast har en stabil
talrad till 29 eller ligre. Att de stannar just hir i talraden ir ett tecken pa att
strukturen och talsystemets uppbyggnad ir "osynlig” for eleven som endast lir
talen som en ramsa. Detta fir bland annat konsekvensen att alla berikningar
gors genom upprikning fran borjan. Siffersymbolerna och talskrivningen blir
ocksa svar eller oméjlig och eleverna missar ytterligare uppgifter som ger infor-
mation om grundliggande forstielse for antal.

Resultatet visar den stora spridning i kunskaper och férstielse som finns.
Spridningen innebir att man redan fran skolstart maste finna utmaningar for
de elever som kommit lingt i sin matematikkunskap samt ge stéd for utveck-
ling av grundliggande forstaelse hos de elever som #nnu inte utvecklat detta.
Enligt vara styrdokument skall vi méta varje elev med hinsyn till dennes for-
utsittningar och behov.

Den muntliga intervjun som anvinds ir effektiv for att f reda pa mycket
om varje elev pa kort tid, dessutom limplig for elever i denna dlder (Doverborg
& Pramling Samuelsson, 2006). Varje interviju tar inte mer in 5-10 minuter,
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ochallafragor behdver inte stillas vid ett och samma tillfille. Nir lirare har fatt
erfarenhet av att kartligga det matematikkunnande som provas i diagnosen
kan de kartligga samma innehall i naturligt uppkomna situationer i det dag-
liga arbetet.

Det stills stora krav pd dem som intervjuar, de maste vara vil medvetna
om vilket kunnande de vill 4t och vilka tankeformer som kan finnas hos barn
for att kunna stilla limpliga foljdfragor. Det stills ocksd stora krav pé lirarens
matematiska och didaktiska kompetens {6r att kunna urskilja olika kvaliteter i
elevens kunnande. Det ir viktigt att ta reda pa vilka strategier eleven anvinder
och inte bara se om uppgiften blir ritt. Johansson och Wirth (2007) har visat
att det r av storsta vikt att barn redan vid skolstarten kan abstrahera genom
att tinka p4 tal som siffror i talraden, det vill siga att de har en mental talrad.
De visar ocksi att ett gemensamt drag hos elever med matematiksvarigheter
paallastadier i grundskolan ir att de loser aritmetiska uppgifter med strategier
som bygger pd koppling av talen till konkreta féremal som riiknas fran borjan.

Efter ett intervjutillfille kan eleverna f4 insikt i vad de klarade bra och det
kan motivera att trina vidare med relevanta uppgifter som liraren tar fram.
Detir betydelsefullt, speciellt fér elever med svérigheter av olika slag, att det ir
liraren som ansvarar for planeringen av det fortsatta arbetet si att eleven inte
sjilv fir ansvara for sin egen utveckling. Kartliggningen ska vara formativ och
da ir det uppfoliningen och den fortsatta undervisningen, som sker mot bak-
grund av resultaten, som ir viktig.

Flera studier, sivil nationella som internationella, har visat att vara elever
presterar allt simre i matematik. I en tidigare uppsats dir diamantdiagnoser
inom aritmetik har anviints med bland annat elever i skoldr 2 visade det sig att
endast 61% av dem gor ritt pd uppgifter som 191 och 1816 (Frisk, 2007).
Jimfors detta med ovanstdende resultat dir drygt 96 % av 6-dringarna klarar
subtraktion med 1 verkar det som om elevernas kunnande minskar de forsta
skoldren. Ar detta ett resultat av att skolans undervisning inte tar hiinsyn till
den forstdelse och det kunnande som barnen har med sig redan nir de bor-
jar skolan? Eller ir det ett exempel pa det som Mogens Niss (2001) beskriver,
attdetinte finns ndgon garanterad dverforing eller Sverspridning av kunnande
fran ett ssmmanhang till ett annat? Niss pdpekar att det vi vill att elever ska
kunna méste goras till foremal for explicit och noggrant tillrittalagd under-
visning. Kan det vara s3 att lirare tar forgivet att elever kan generalisera sitt
kunnande inom ett mindre talomride till ett storre och att de inte explicit
visar eleverna hur kunnandet om tal inom lilla tabellen kan generaliseras och
utnyttjas vid berikningar med storre tal?

Det ir komplext att uttala sig om elevers kunnande och speciellt orsakerna
till det och man ska vara forsiktig med att dra for stora slutsatser av prov- och
diagnosresultat. Men en slutsats frin resultaten ovan blir att elever i forskole-
klass over lag har goda forutsittningar att utveckla sitt matematiska tin-
kande och sina firdigheter men att deras resultat i senare skolar snarare verkar
forsimras.

Det finnsredan vid skolstart storaskillnader i kunskap mellan eleverna. Hur
anpassas undervisningen till elevernas forutsittningar? Hur fingas svirigheter
upp och hanteras och hur tasdet kunnande som redan finns tillvara och utveck-
las? Lie Reikeras och Heiberg Solem visar att lirare inte tar elevernas forkunska-
per som utgingspunkt for sin undervisning i tillrickligt stor utstrickning. De
beskriver ett antal intervjuade lirares tankar infér skolar 1 med foljande citat:
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"Nigra kan lite sedan tidigare, men hir pa skolan borjar vi frin borjan”. (2004,
sid 298). Forfattarna menar att vi inte tar tillvara elevernas matematiska for-
maga i skolan och att detta leder till en “avlirning” hos nagra niir de fir borja
fran borjan med sddant de redan kan istiillet for att utmanas och utvecklas.
Elevernas kunskaper vid skolstarten missbeddms ofta och den idérikedom och
kreativa formaga som de visar upp tidigt minskar istillet for att utvecklas.

Att ha god kinnedom om varje elevs utgingslige ir en nédviindighet for att
mdta varje elev pa ritt nivd. Matematikdidaktisk, matematisk och pedagogisk
kompetens kriivs for att bedriva en undervisning diir varje elev kan utvecklas sa
lingt som méjligt, redan frn forsta skolaret.
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