Jag har alltid tyckt att
matematik ar roligt!

Detta ar en unik person i svensk skolutveck-
ling, en person som mer an tio ar efter nor-
mal pensionsavgang &r en av de mest ef-
terfragade forelasarna pa konferenser och
fortbildningsdagar! Manga larare har fatt sti-
pendier fran hennes stiftelse. Har ger hon
sin syn pa matematik och matematikutbild-
ning inom valda problemomraden i relation
till ett intensivt och rikt yrkesliv.

Intervjun med Gudrun Malmer ar gjord
av Goran Emanuelsson. Forsta delen foljer
har med en fortsattning i nasta nummer.

Varfor har du engagerat dig sA mycket
I svensk matematikutbildning?

Ja, det &r inte sa l&tt att svara kort pa det.
Det finns mangaolikaanledningar. Jag kan
gbradet enkelt for mig genom att siga att
jag altid har tyckt att matte & sa fantas-
tiskt roligt, men det har forstas anda varit
en del besvérligheter pa vagen.

Din forsta upplevelse av matematik?
Ja, det var nog att sitta och skriva siffror
och siffror...

Du har nadmnt att du besvarats av dys-
lexi. Hur yttrade det sig?

Jag hade problem med att stava réit, an-
tagligen for att jag har ett svagt visuellt
minne. Det kom ocksd att paverkaavskriv-
ning av symbolerna. Det blev oftafel i sif-
ferkombinationer med omkastningar och
forvaxlingar. Daremot var jag bra pa hu-
vudrakning och att |6sa problem.

Jaggick i enB 2-skolapalandet. Vi syss-
lade mycket med tyst rékning. Det var stora
exempel grupper, additioner med 6-8 termer.
Forst skulle man skriva horisontellt och se-
dan vertikalt. Det fannsju tidernas chans at
goraavskrivningsfel, sdjag tyckteinteatt det
var vidare kul. Det blev ocksa mycket rétt
och léraren tyckte att jag darvade. "Om du
baravill, sdkan du”, fick jag hora ofta.
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Det var mycket roligare att lyssna pa den
muntliga matematiken. En gang, da lararen
hade” direktverkande’ undervisning med en
hogre klass, och ingen dér kunde ge svar till
det problem léararen stéllde, réckte jag upp
handen. Jag hade nog varit rétt fragvis, vil-
ket irriterat |&raren, som en gang sa: " Tank
inte sA mycket, det bara forvillar.” Nu und-
rade han i strév ton vad jag ville. " Jo, jag
tankte att jag skulle svara’, sajag. Det blev
rét och han sa: "Ngj, men kan du det! D&
kan duintevarasadumi dlafal!”

Var detta en betydelsefull situation?

Ja, det var det nog. Det kan handa att jag
lagger storre betydelse i det nu efterdt. Jag
har en kéndaav att det var mycket viktiga-
re att de andra horde vad |lararen sa én att
jag horde det. For innerstinne satror jag att
jag visste att jag inte var sa dum. Jag hade
klarat av ganska svara saker, tyckte jag.

Var du tidigt van med talen?

Ja, devar spannande, som en utmaning. Men
jag har altid tyckt att den formella matema
tiken har haft for stor betydelse. Den har |
mangafall badehindrat och blockerat demer
fantasifulla och kreativa indagen. Algorit-
mernahar jag heller ddrig varit fortjusti, och
jag hoppas nu att man skavagagoraradika-
laforandringar till forman for huvudrakning/

3



Overdagsrékning i kombination med mini-
réknare.

Sorgligt nog upplever manga att mate-
matik mest &r siffror och andra symboler,
som man manipulerar med.

Hade du tidigt en egen galvkansa?

Ja, pasétt och vis. Menjag fick en nagot sér-
egen skolstart. Jag fick en benskada nér jag
var 6 & som gjorde att jag hade benet gipsat
i ett & och darefter i en laderhylsai tva &
Som jag sagt bodde vi pa landet och efter-
som det var for [angt och besvérligt att kom-
matill smaskolan (k 1-2), sdblev min skol-
gang uppskjuten och jag borjade i klass 3
direkt i B2-skolan (& 3-6) nar jag blivit av
med " forpackningen” pa mitt ben. Det blev
extra tufft beroende pa att jag bara nagra
veckor fore skol starten miste min pappa. Jag
var skolovan och kande mig udda. Samtidigt
var jagenvisochvilleklaraav saker ochting.
Misdyckandena tog jag hart och jag skulle
viljapastaatt jag blev ganskamobbad (&ven
om ordet inte fanns dd).

Men du fick fortsitta att studera?

Ja, men det var ingen gavklarhet, inte for
flickor i varjefall. Var ekonomiskasituation
var heller inte den basta. Men med hansyn
till min benskada ansdgs jag inte tillréckligt
stark for ett tyngre praktiskt arbete, sa min
mor stéllde sig positiv till att jag skulle fa
provaintill realskolan. Men daintraffade den
andra katastrofen i mitt liv, den forsta var
nar min far dog. Jag kom inte in! Jag hade
for maénga stavfel! Och pa den tiden betrak-
tades den som inte kunde stavasom dum och
obegavad. Begreppet ordblindhet (som det
hette dd) hade visserligen funnits sedan du-
tet av 1800-talet, men lararna var tdmligen
ovetande och négraformildrande omstandig-
heter fannsinte.

Efter ett trist &, bl amed ett antal veckor
som kalladesfortsdttningsskolaoch egnain-
tensiva réttstavningsovningar, fick jag en
andra chans att préva och kom da in. Men
det betydde ju inte att problemen var Gver.
Réttstavningentillméttesstor betyde se. Stav-
fel drog ner betyget pad uppsatser, &ven om
innehdllet ansags bra, sajag fick laramig att
undvika ord som jag inte var saker pa att
kunna stava rétt. Fortfarande minns jag hur

4

smartsamt det kandes, nér jag inte vagade
anvandaordet "fascinerad”, som jag for Ov-
rigt fortfarande dar upp i ordlistan. Men jag
glader mig ocksaat de stavningsprogram som
finnsi datorn. De underléttar verkligen!

N&r kom intresset att bli larare?

Jag hade egentligen inte dlstankt bli larare.
Jag ville bli l&kare, men var ekonomi med-
gav inte s omfattande studier. Det fanns ju
folkskoleseminarium i Lund, dér jag bodde
d&, och min mor tyckte att jag borde forsoka
att prévain dit. SA blev det och da kom jag
invid forsta provningstillfalet. Man prova
dedai allaégmnen utom gymnastik. Det mest
kritiska provet var forstas réttstavning. Det
gick ut paatt vajarétt dternativ av fyraoli-
kafordag paett antal ord, daribland terrass,
reparation etc. Jag valde att endast se vilket
ord det géllde, tAcka 6ver fordagen, skriva
ordet och véjaenligt detta. Hade jag valt att
jamfdra och granska, skulle jag blivit total-
forvirrad.

Har du nagot minne fran matematiken
pa seminariet?

Jag har vél ganska manga minnen. En av
matteldrarna gav oss synnerligen originella
provrékningar och nj6t av att forsédtta oss |
svarasituationer. Han gav oss altfér manga
skréckupplevelser. Tyvar tillhorde han inte
ett utdott dakte. Han blev enforebild for hur
en mattelarare inte bor vara. Men vi hade
ocksaunder nagot ar en verkligt skicklig pe-
dagog, och han blev réddningen for dem som
inte hade helt |&tt for matematik. Det meto-
diskagav osslérarnasom undervisadei den
Ovningsskola som hordetill seminariet.

Om du jamfor dina méten med sprak
och matematik, finns det skillnader?
Egentligen & ju matematik ocksa en form
av sprak. Jag tror att jag mycket tidigt blev
klar Over att spraket & en viktig och nod-
vandig grund &ven for matematiken. Jag har
ocksaunder mangaar badetalat och skrivit
om just denna viktiga samverkan.

Du har sagt att for de flesta elever lig-
ger de storsta svarigheterna i spraket
och intei aritmetiska processer.

Ja, och det kanner jag att jag har belégg for.
Har barnen redan vid skolstarten ett daligt
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utvecklat sprak, har dei gavaverket ett all-
varligt handikapp. De kan inte till&gna sig
lararensundervisning och kaninte byggaupp
nodvandiga matematiska begrepp. FOr detta
behdvs tva viktiga ingredienser: erfarenhe-
ter och ord.

Det kravs ett sprak for att bygga upp ett
tankesystem. Det & ju egentligen n& man
formulerar sina tankar i tal eller skrift som
man far kontroll éver dem. Har & det stor
likhet mellan bokstéver och siffror. Tyvéarr
InfOr man ofta symbolerna innan eleverna
har deunderliggande begreppenklarafor sig.
Da saknar symbolernainnehdl.

Har intedet meningsfullasammanhang-
et uppmuntrats mer i svenska an i ma-
tematik?

Jo, det kan man nog séga. Om jag tanker pa
hur matematiktimmarna utnyttjats, sa ar det
ganska lite som anvants for att skapa upple-
velser och formulera tankegangar kring
dessa. Det har gdllt att memoreraochtilléam-
pa monster och system och géva forstael-
sen har inte fétt det utrymme som & nod-
vandigt.

Hur var det i din lararutbildning? Fick
du upptécka och under sbka samband?
Neg, va8ldigt lite. Vi sysdade mest med gym-
nasiematematik, algebra, funktioner och de-
rivata och jag vet inte allt, istélet for att ta
upp moment som var aktuellai deolikadrs-
kurserna. Vi borde haft som uppgift att dis-
kuterahur vi skullekunnafaelevernaatt for-
sta berérda moment, hur man skulle kunna
samspelamed och utga fran elevernas verk-
lighet. Det hindrar ju inte att man da ocksa
tvingas fordjupa sig i den mera komplexa
matematiken.

Menar du att man i lararutbildningen
mer skautga fran undervisningen i sko-
lan och de problem som finns dér?

Ja, det & vél egentligen ganska naturligt.
L &rarutbildningen tenderar att bli altfér teo-
retisk med for stort avstand fran klassrums-
stuationerna. Det récker inte att som l&rare
gdv haadmneskunskaper. Dessamaste kun-
na 6verféras och "transponeras’ till en for
eleverna passande "tonart” . Dakan de létta-
rek@nnas g engagerade och motiverade. Det
ar dettasom kan kallasfor pedagogisk kongt.
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Hér krévs bland annat att |&raren & obser-
vant vad géller den sprakliga framstalIning-
en. Forst dakanvi uppnadeninteraktion som
& noadvandig. | annat fall ké&nner inte elever-
nanagon samhdrighet med matematiken, den
angar deminte. De elever som kan memore-
ra och tilldmpa monster och modeller kom-
mer att klarasig, men andrakommer att upp-
levasig §avasom obegavade och otillréck-
ligaochtvingasi varstafal av det skélet att
vdjabort en utbildning, som de” k&nner for”
och kanske skulle passat mycket bra for.

Manga hoppar av sin lararutbildning,
en del byter fran 4-9-inriktning till 1-7.
Skulle den upplaggning du foreslar en-
gager a studenter na mer?

Det & svart att med sakerhet siga, men jag
vet att en del upplever 4-9-inriktningen som
altfor akademisk och med for faindag av
praktik. Den motsvarar inte vad detankt sig.
Dettakan innebéra att vi forlorar en del per-
soner med inriktning pa storre forstael se for
barns |arande.

Man bor kanske ocksa beakta att de som
blir mattel&rare ofta har haft 18t for &mnet
och kanske av det skélet inte har sa l&tt att
forsta elever med svarigheter. Det & darfor
nddvandigt att blivande lérare under utbild-
ningen blir medvetna om, att undervisning-
ensutformning har stor betydelsefor elever-
nas mojligheter att tilldgna sig stoffet. Det
gar inte baraatt skyllapaatt endel & obega
vade!

| méngafal tror jag ocksdatt lararnagal-
vainte tillrackligt reflekterat dver ala sma
stegi dematematiskaprocessernaoch av det
skélet heller inte kan vagleda elevernafram
till forstael se.

Jag har ett brett spektrum av skolerfaren-
heter ochvill specidllt davakt om denférsta
och grundlaggande undervisningen. De all-
ra flesta moment far sin upptakt redan dar.
Det gdller faktiskt bade tal i brékform och
prealgebra. Det & darfor angel &get att |arare
har ett |angt perspektiv. Det galler bade uppéat
och nerét. Tyvarr saknar mangalérarei hog-
re arskurser dennagrundléggandeinsikt och
har svart att &tgardabrister. Deavfardar dem
med " Det skani kunna, né&r ni kommer hit.”
Jag maste ocksafauttryckafarhagor vad det
gdller lararutbildningen. Redan med nuva
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rande 1-7-utbildning &r risken stor att alltfor
liten tid &gnas & den elementéra undervis-
ningen. Vi har inte r&d att f& denna viktiga
|&rarkompetens uttunnad. Det & oroande
manga elever som har 1as- och/eller skriv-
svarigheter och andelen elever med matema-
tiksvarigheter tycksocksaoka. | flertalet fall
hénger detta samman med brister just i den
elementara undervisningen.

Vad & mest grundldggandei matematik?
Det & nog spraket — att haforstaelse. Nas-
tan all matematik paen grundléggandeniva
handlar om att méta och jdmfora. Det inne-
bér att det finnsméngder av ord och uttryck
barn behdver kdnnatill. Man kan heller inte
inforasymbol spraket forran dvainnehal -
let har fatt en ordentlig férankring, eftersom
symbolernaér ett stenografiskt sétt att sam-
manfattainnehall.

Bland symbolerna &r likhetstecknet det
kanske mest grundléggande. | véara projekt
introducerades dettadarfér forst av adlasym-
boler. Det har elevernastor nyttaav bl afor
att | attare kunnaforsta och 16sa ekvationer.

Sedan 6nskar ju jag att man ska hamera
|aborativaindag i undervisningen pasamtli-
ga nivaer. Handling i kombination med re-
flekterande samtal Okar elevernas majlighe-
ter att forstd sammanhangen och kunnatill-
lampa matematiken i nya och annorlunda
situationer. De maste ocksa 6vasig att berét-
ta och beskriva, att diskutera och argumen-
tera. Da provas tankarnas hallfasthet.

Voreen eftergymnasial utbildningi ma-
tematik som den vi diskuterat for lara-
rebrafér andrayrkesgrupper?
Om jag rent allmant ger synpunkter har jag
en kdnda av att gransernamellan olika am-
nen har blivit mindre markanta. Det skulle
for ovrigt varaav véarde om humaniora fick
interfolieralite meramed naturvetenskapen.
Var kultur har éndrat sig mycket, och vi har
nu hj&lpmedel som kan klaraav saker dér vi
tidigarebehtvdehjdp av speciaister. Ende
problem som t ex politiker och experter ska
|6sa&r sakomplexaatt dei gavaverket be-
ror valdigt mangadiscipliner.

Matematik ber¢r alting. Vi gor t ex be-
rékningar i alla mgjliga sammanhang. Men
nar man talar om matematik, sa & det oftast
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formler och siffror som méanniskor tanker pa
Anda & matematik ett fantastiskt amne for
att utveckladet |ogiskatankandet, ja, jag kul-
le vilja saga for att utveckla hela personlig-
heten. Det tangerar nog fil osofi.

Det handlar ocksaom ett forhal I ningssétt.
Hér & lararens egen attityd oerhort betydel -
sefull. Hur ser vi pamatematik? Vi beddmer
vddigt ofta det kvantitativai stéllet for det
kvalitativa. Jag tycker att det finns en glid-
ning i vara styrdokument mot processer och
kvalitet i stalet for produkt och kvantitet. Det
ser jag som en mycket positiv utveckling.

Tyvarr gar utvecklingen ganskatrogt. Det
tar tid att fa nyatankar att slaigenom.

Ar det intesa att en stark tradition styr
vad matematik ar?

Jo, just det. Det finns mycket av konserva
tism och formalism. H&r utgor faktiskt for-
ddrarna ofta en bromsande faktor. De vill
helst att de ska kunna kénnaigen rutinerna,
SA att de har en chans att stodja barnen. En
del reagerar omlérare frangar de bekantaal-
goritmernatill forman for andraberaknings-
rutiner. Av det och fleraandra sk&8l bor man
informeraforéldrar om arbetssétt och arbets-
former for att undvika att det uppstar miss-
forstand.

Jag har som bekant propagerat mycket for
|aborativaind ag och oftafétt horaatt sidant
endast hér hemmai delégre drskursernaoch
for de svagpresterande. Da undrar jag vad
som ligger bakom en sédan instédlning.

Laborativ och under sbkande verksam-
het uppfattar eleverna inte som mate-
matik. Foraldrar undrar: " Varfor rak-
nar ni intei laroboken?”

Nagonstans maste man brytadet har ménst-
ret och det viktiga &r ju att |araren gor det.
Men man bér kunnage en verkligt bramo-
tivation, sa att foraldrarna kanner trygg-
het. Vi & nog i almanhet lite ovana och
daliga pa att siljavar metodik.

Géller det bara matematik?

Det gdler undervisning generellt. Men |
matematik har det varit sa tydligt vad man
ska gora. Det & ju for ovrigt skolans mest
métbara anne. | svenska och orienterings-
amnen har man tillampat friare arbetsséit.
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Utvecklingen gar langsamt. Vad beror
det p4? Kan matematikundervisning
uppfattas som lattskott?

Jag tror inte att man kan ga forbi att det tra-
ditionella sattet & bekvamare. FOr att se
det litemer positivt ur lararperspektiv sagal-
ler det oftaosikerhet. Mangaar raddaatt 1am-
na laroboken. Den & skriven av experter.
Matematik & ett hogstatusdmne och "lilla
jag” kan inte vdga gain och ha andraidéer,
tank om det blir fel ...

Vad beror denna oséker het pa?

Delvis kan det bero pa att |ararna har ett for
kort perspektiv och kdnner sig beroende och
pressadeav krav, inteminst fran 6verliggan-
destadier. Det skullebehtvasmer av " verti-
kala' diskussioner med Oppenhet och respekt
for varandraskunnande. Daskullei varjefall
en del missforstand kunna undanréjas och
sdkerheten 6kasi l&rarrollen.

En annan viktig anledning hanger sam-
man med att man i grunden inte kénner sig
helt sdker. Man har egentligen inte gav
forstatt och blir darmed beroende av t ex
l&robokensframstallning. Kompetensen har
intevuxit inifran. Man lanar in andras kom-
petens och anvander den. Bygger du istal-
let upp din kompetensinifran sdkan du han-
teraden med storretrygghet och béttreflexi-
bilitet. Du vet var du bottnar.

Traditionen i matematiken & stark. Nar
nya larare méter den i g géalva och hos
kolleger &r det risk att de Gverger gryende
processinriktning. Hur ser du pa detta?
Processen ar svarare att genomféraom man
kanner sig ensam och det &r for stort avstand
mellan teori och praktik. Alla lérare har ju
paverkan frantvahdll. Den enaberor paden
ingtélning till matematik de varit utsattafor
och & préglade av. Den andra har att gora
med de undervisningssétt de kommit i kon-
takt medi uthildningen. Dar har ju ocksastu-
diernas uppléggning inverkan. De arbetar i
for liten grad gava enligt de principer de
skatillampai den kommande yrkesrollen.
En svarighet & att de |&rare som arbetar
pa amnesingtitutioner inte har egen praktik.
Det innebér att det & vadigt svart for dem
att kunnaidentifierasig med en situation dér
det inte enbart handlar om att behérska &m-
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net i Sig utan om Séttet att undervisai 8mnet.
Det handlar om det vi kalar didaktik. Den
gamlaseminarieutbildningen hade pasétt och
visnarmretill detta. Nar man undervisadei
metodik sA var det inte bara teoretiska spe-
kulationer. Man hade sin egen klass. Dit kun-
delérarkandidaternakommafor att bade un-
dervisa och lyssna. Det betydde att jag kun-
devisg, att det jag talade om stod paen verk-
lig grund, det gick att utforarent praktiskt.

Kan upplevelser i autentiska situationer
paskynda forandringar ?
DA vi hamnar i akuta situationer forstar vi
vad vi egentligen har behov av. Manga s&
ger: Det fick jag inte l&ramig i l&rarutbild-
ningen. Det betyder egentligen att en l&rar-
utbildning helst ska vara dterkommande. Vi
kan mgjligentalaomlegitimeradelérare. Nar
man mott elever och problem i klassrummet
uppstar fragor som man soker svar pa Det
skulle behovas en aerkommande, helst re-
dan inbyggd utbildning. Man skainte beho-
va”tigga’ for att fa medd till fortbildning.

| det praktiska arbetet uppstar ocksa ett
stort behov av speciapedagogik. Man més-
te kunna tolka signaler som barnen sénder.
Det saknas t ex kunskap om neurologiska
funktionshinder som DAMP, ADHD, Asper-
gers syndrom etc, men ocksa om olika for-
mer av dyslexi och dyskalkyli. Det &r viktigt
att lararei matematik kanner till vilka effek-
ter somt ex dydexi kan ge upphov till i ma-
tematik, sd att elevernainte i onodan beho-
ver fa ett dubbelt handikapp. De hér frégor-
nahar sysselsatt mig speciellt mycket under
senare d.

Ar det sarskilt svart med matematik?
Det beror paatt matematikamnet har en val-
digt fast struktur och fortfarande bedrivsfor-
bluffande konservativt. Elevernablir tidigare
an i nagot annat amne medvetna om var de
galvastar. Det finnsen rangordning. | inget
annat amne méter vi s ofta som i matema-
tik. Diagnoser gesocksavddigt tidigt. De &r
ofta knutna till 1aromeddl. Hur langt har du
hunnit? Det verkar vara viktigare an vad
elevernaverkligen har lart sig. Sadanajam-
forelser kan orsaka osdkerhet och minskar
géalvstandigheten.



Aven antal ratt?

Ja, det & den enskilde eleven valdigt tidigt
medveten om. Vi maste varaklara 6ver att
misslyckanden oftaleder till resignation hos
en del barn. Hos andra ger det aggressivi-
tet, de lever ut sin besvikelse, blir stokiga.
Barn konstaterar tidigt: Matte &r ingenting
for mig. Det finns alvarligarisker i en un-
dervisning dér den "métbara” matemati-
ken blir dominerande.

Vad & det dasom inte & métbart? Det &r
den fantasifulla, kreativa, upplevelsainrik-
tade matematiken. Elever bordefaanvanda
meravarierande uttrycksformer. Somligaér
bra pa att rita och berétta och borde da fa
erkénnandefor detta. De & kanske daremot
vasentligt sdmre pa att 6verfora innehallet
till det formella symbolspraket. Men det &
ju detta som prioriteras!

Vad siger du om senaste nationella
diagnoser och prov?

Jag har inte varit i den aktuella Situationen,
men jag har gétt igenom en del. Det & posi-
tivt att man uppmuntrar samverkan. Det &
en viktig signal som l&rare sdkert tar till Sig.
Samarbete ansags ju tidigare som fusk och
inte till&tet, man skulle lamnas & sig §alv
med sinauppgifter. Nu kan det ske ndgot ut-
vecklande. Men som lérare maste vi haklart
for oss att det hér & en arbetsform som be-
hover handledning, sAatt det inte standigt &
sammaelever som dominerar, att inte ndgon
altid & passiv. Elevernafar resoneraom hur
problem kan | 6sas, berétta och argumentera.
Dekan ge dternativalsningar sdatt deinte
tror att det bara finns ett sétt. Man inbjuder
padet sittet elevernaatt taaktiv del i under-
visningen pa ett helt annat sétt 8n n& man
ger typexempel som redan duktiga barakan
kopiera. Dé&r kan man se en forandring.

Det handlar ocksa om att eleven ska bli
medveten om sin egen viktiga roll i inl&r-
ningsprocessen. Det har stor betydel sedadet
gdler att skapa motivation. De maste stélla
sig frégor som: "Vad tycker jag & svart?’
"Vad & roligt?’ Reflekterandet gor att man
kopplar pa mer av den inneboende kraften.
Det blir den inre motorn som blir viktig. Det
kanvaraviktigt att klargorafor eleven: ” Som

|&rarekan jagintelaradig ndgonting. Jag kan
déremot hjdlpatill, men det & du som skata
ansvaret for ditt [arande.” Dettaklargor roll-
fordelningen! JAmfor engelskans teach och
learn. | Sverige séger vi: Nu skajag léradig
matematik.

Menar man verkligen det man sager ?
Man menar naturligtvis undervisa. Men
manga elever vantar sig faktiskt att nagon
annan ska fixa det & dem. Néar det galler
specialundervisning har jag minnen fran
elevvardskonferenser under min rektorstid.
Ibland fick jag sdgaatt jag tror att vi far Slu-
ta med specialundervisningen for en viss
elev, som helt enkelt blivit altfor passivi-
serad. Jag la mérke till det manga ganger
och undrade varfor eleven inte gjorde n&
gonting under de”vanliga’ timmarna.” Ne,
jag vantar, tillsjag & hosfroken Anna’. DA
undradejag om det var hon som skullegora
det — ja, det skulle hon. Specialundervis-
ningen kundeibland varask ” bestélInings-
arbete’, tillréttal&ggande, sa att det i varje
fall sag ut som om eleven kunde.

Finns det skillnader i specialundervis-
ning i svenska och matematik?

Det &r l&ttare att ge "modeller” i matema-
tik. Har tror jag att det & mycket viktigt att
specialldrare/specia pedagoger verkligen tar
tag i de bakomliggande orsakernatill elev-
ernas misslyckanden i matematik och ger
fordag till atgarder. | annat fall kan dessa
extrainsatser fa daligt rykte och darmed
anses mindre angel&gna.

/ Intervjun med Gudrun Malmer fort-\
sétter i Namnaren 25(1), som ukom-
mer i mars 98.
Rubriken for fortséttningen &r:

Oppna granserna, sapp
revirtankandet!
| slutet av andra delen ges ett urval

referenser till Gudrun Mamers ut-
givna artiklar och bocker efter 1980.

\ /

Namnaren nr 4, 1997



