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Om du hade 100 miljoner ...

Barbro Grevholm lyssnade och antecknade

NCM har fatt ett regeringsuppdrag att i samarbete med Statens skolverk
och Hogskoleverket "utarbeta forslag till innehall i kompetensutvecklings-
program for matematik och matematikdidaktik for larare”. Matematikbien-
nalen 2000 avslutades med synpunkter fran en panel pa vad som bor
prioriteras och varfor? Har foljer ett referat av inlaggen.

Vakommen med synpunkter

NCMs férestandare Bengt Johansson in-
ledde med att redogdra kort for uppdraget
som skadelredovisasi november 2000 och
slutredovisas i magj 2001. Han pekade pa
verksamheten i de olika diskussionsgrup-
perna och att NCM inte ville missa mgj-
ligheten att fa rad och synpunkter géllan-
de kompetensutvecklingsprogrammet, fran
den engagerade panelen.

Alla lasare inbjuds harmed att komma
med synpunkter och forslag.

Panelens synpunkter

Berit Bergius, |agstadidérare Goteborg, in-
ledde med att fundera kring " den réda tré-
den” och var den har sin bérjan. "Om jag
fick bestdmma skulle vi ge férskollararna
kompetensutveckling sd att de kan gebarn i
forskoleddern erfarenheter som stoder de-
ras utveckling av den tidiga matematiken”.
Det & viktigt med goda amneskunskaper.
Forskollararna behover veta vart arbetet le-
der pa skt for att kunna ge barn relevanta
utmaningar. Dentid somfinnsavsatt till kom-
petensutveckling for forskollérare & endast
enfjardedd av vad en grundskollarare har! |
diskussi onsgruppen forskola—skolaunder bi-
ennalen kom det fram att forskollérarna har

Barbro Grevholm &r universitetslektor
vid Hogskolan i Kristianstad och medlem
av NCMs styrelse.
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en minst sagt knapphéandig utbildning i ma-
tematik. Berit hade métt en nyutbildad 1-7
larare i sv-so och fragat hur hon sag pa att
undervisai matematik i & 1-3, som ju inte
alsar omgjligt med nuvarande tjanstestruk-
tur. Lararen hade inte tyckt att det var ndgot
problem! Det visar litet av traditionen nér det
gdller matematikutbildning —det récker nas-
tan att varabast i klassen. Det kan alltsa be-
tydaatt en outbildad |&rare kan faansvar for
en hel grupp nyborjare i matematik! Beho-
vet av fortbildning finns i bade matematik
och dmnesdidaktik. Vi maste framfor allt
utveckla det kreativa arbetet i matematiken.
Om detidigadrenslarare har en god kompe-
tensi matematik leder det till att barnen kom-
mer mycket langrei sin kunskapsutveckling.
Och det finns mycket kvar att gora nér det
gdller undervisning av matematik for handi-
kappade barn. Berit har arbetat med en syn-
skadad elev och den fortbildning hon da
motte gjorde henne mycket beténksam. De
teorier som var kursplan vilar pa saknades
helti underlaget. Oacceptabbdt att handikap-
pade barns matematikinlarning inte hangt
med i utvecklingen.

Jan Bj6rkman, ordférandei riksdagens ut-
bildningsutskott och aven i Lararutbild-
ningskommittén, ansdg att larare javaska
taansvar for sin kompetensutveckling. Han
reflekteradekring fragan: Varfor skajaglara
mig det har? Han hoppades att ingen elev
skulle behova stélla den frégan efter det att



kompetensutvecklingen genomforts. Mate-
matiken &r ett bra sétt att beskriva och for-
klaraomvaérlden. Det handlar om demokra-
ti, jamstalldhet och ocksa ett sétt att starka
géalvfortroendet. Han betonade att det be-
hoévs mer forskning inom omrédet l&rande
och undervisning i matematik. Det kan gal-
la differentiering men &ven det didaktiska
omradet dar den har satsningen blir en bra
chansatt ge Sverige entydligareroll. Aven
Jan betonade att forskollararna &r en viktig
grupp, som maste fa chans att profilerasig,
&gnasig & matematiken. VVad hander ddmed
arbetssdttet, arbetd aget, barnetsintressefér
och sétt att forhallasig till amnet? Samver-
kan behdvs mellan matematiklérare och |&
rare i karaktérsamnen pa de yrkesinriktade
programmen. Det kan &ven geimpul ser till
nyaléromedel byggda pa en bredare kom-
petens. Kopplamatematiken till omvarlden.
Lararnabor paverkavad kompetensutveck-
lingen ska besta av. Kanske véjer de am-
neskunskaper. Vi maste satsa pa forskning
och forskarutbildning. Oppna karriarvagar
for dem som arbetar i skolan med matema-
tik. Framfor allt maste vi arbeta med
perspektivet att matematik ar roligt, tillfor
nagot och |&ta ungdomarna kanna detta. |
en fornyelse av lararutbildningen kan vi ge
utrymme for larare som vill arbeta med
matematiken som utvecklingsprofil.

Charlotta Borjesson, 1-7-larare ma-no,
framholl att kompetensutveckling maste ske
inom matematikdidaktik, amnesmetodik
samt amnesfordjupning. Hon menade att
kompetensutveckling tar l1ang tid och mas-
te fa gora det. Pa hennes skola pagar ett ut-
vecklingsprojekt, dar |1&rarnaldser didaktisk
och metodisk litteratur, diskuterar och by-
ter erfarenheter. Hon hade erfarenhet av
matematikdidaktiska kurser och tyckte de
kunde ges utlokaliserade delvis pa distans.
Namnaren & enviktigtillgang i utveckling-
en och gor det mgjligt for |érare att tadel av
didaktisk forskning och utvecklingsarbete.
Amnesdidaktisk litteratur borde kunna stu-
derasi studiecirkelform av grupper av léra
re under medverkan av en samtaldedare.
Namnaren erbjuder utméarktamajligheter att
fatade av utprovadeidéer och erfarenheter
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men aven goda teoretiska artiklar, som &r
viktiga. Det finns ett behov for lérare att
motas och fadiskuteraerfarenheter och pro-
blem. Det véasentliga & att |arare verkligen
ges tid till detta. Hon uppmanade l&rarna
att fackligt bevaka sin rétt till tid for kom-
petensutveckling. Det &r viktigt att samtli-
gapaen skolautvecklar sig och inte enbart
nagra enstaka larare. Det &r vasentligt med
ett djupt kunnande i 8mnet for att man ska
kunnaundervisabra. Charlottabetonade att
kompetensutvecklingen masteinnebéarastu-
dier i matematik med tanke paundervisning
i @amnet. Lararutbildningen maste forbere-
da for den verklighet som moter i skolan,
annars forlorar vi manga nya unga larare
som inte &r forberedda pa vad som véantar.

Elisabeth Dover bor g, forskare och l&rarut-
bildare vid Goteborgs universitet betonade
att kompetensutvecklingsprogrammen mas-
te vara olika for olika personalgrupper. |
utbildningen till forskoll&rare & indaget av
matematik olika, allt fran 5 poang till 3 lek-
tioner. Forskollérarnakan mycket om barns
|&rande. | andrautbildningar fa man mycket
om matematik men for lite om barnsl&ran-
de. Konsekvensernaav dettaftr samverkan
mellan olika larargrupper maste beaktas.
Hon talade om behovet av kompetensut-
veckling for lararutbildare. Omvérlden be-
skrivs paolika sétt med hjdp av matemati-
ken. L ararutbildningen maste gramatema-
tiken synlig oavsett vilket @mne man un-
dervisari. Vi behdver en kompetensutveck-
ling av annat lag an tidigare. Vi maste se
matematiken i alla ssmmanhang déar barn
utvecklar sitt |arande. Det maste paverkadut-
vecklingen av kursplaner. All matematik
maste |aras genom forstael se och upplevas
som meningsfull. Vi maste se hur man gér
och fatillfale att reflektera Gver den egna
verksamheten. Larare mastefatid att doku-
mentera, fa handledning och majlighet att
vara reflekterande pedagoger. Enstaka f6-
relasningar récker inte.

For forskolldrarnaracker det inte med att
bedrivaen god allménpedagogi sk verksam-
het, det & ingen garanti for att barnen ska
na malet att finna matematiken intressant.
Det handlar om att gora matematiken syn-
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lig for barnen. Som pedagog maste man fa
hjdlp med att se matematiken, tvingas re-
flektera Gver den egna verksamheten. Det
récker inte att barnen gor aktiviteter. Det
krévs dokumentation, reflektion och diskus-
sion.

Katarina Kjellstrém, lararutbildare och
utvecklare av prov fér grundskolan, Lérar-
hogskolan i Stockholm, uppmérksammade
att vi nu ska gdra en kontinuerlig utvarde-
ring av elever. Larare behdver kunskap for
det. De maste kunna diagnosticera och be-
doma elever genom muntligainsatser. Nar
denyabetygskriteriernainfordesi samband
med Lpo 94 respektive Lpf 94 gavs ingen
fortbildning i beddmning. Inférandet gick
snabbt och det gavsingen tid for |arare att
vanjasig och léra sig hantera de nya verk-
tygen ma och kriterier. Provensutformning
och bedémningens inriktning behover dis-
kuteras. Det stod for larare som finns &r
nationelladiagnoser och prov, som skakon-
kretiserakursplanen. Men lararevill hafort-
bildning i bedémning, i hur man analyserar
elevarbeten. Larare har brist patid och kan-
ske ges eleverna for manga prov. Man bor
istéllet tasig tid att analysera vad eleverna
gor for misstag och folja upp dessa. Lérar-
utbildningen maste f6ljas upp genom verk-
samhet i skolan. ”Realitetschocken” bor
komma i utbildningen sa att tid finns for
diskussion och reflektion. Det maste finnas
tid att diskuterakursplan, kriterier, |&rome-
del osv med dlakolleger pa skolan.

| [&rarutbildningen bordevi l&ggain upp-
foljning for diskussion av fragor som man
forstar béttre nar man upplevt skolverklig-
heten. Det behovstid att arbetamed lokala
arbetsplaner och uppfdljning. Namnaren &
ett bra verktyg. De som redan léser den &
inte devi behover nd. Vi mastenaalaléra-
re, helaldrargruppen, inte enstaka piloter.

Jon L arsson, gymnasieglev fran Danderyd,
hdll ett brandtal déar han menadeatt allaelev-
er ska fa se skonheten i matematiken och
de skapande processernai matematik. Han
paminde om att redan i antikens Grekland
var matematiken en stor vetenskap, en konst
och ett hjdlpmede att forsta varlden om-
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kring oss. |dag har matematiken forringats,
skalats av och framstélls som en samling
dodaregler. Elever ser den som nodvandig
for att klarakemin och fysikeni skolan, for
att fa bra betyg och for att komma vidare,
Vi mastelyftafram skapandeprocessen och
stimuleraelever att |aramer. Ge mer utlopp
for kreativitet. Malet &r att fa eleverna att
tankasnarare an att anvandaalgoritmer och
formler. Han uppmanade l&rarna att gora
matematiken spdnnande och utmanande.
Arbetamed laborationer enskilt ochi grupp
och verka fér mindre tragglande i under-
visningen, mer tankande. Dettastéller stora
krav paléararnaoch demastefautvecklasin
undervisning. Kompetens &r inte bara kun-
skap utan det krévs en attitydforandring. Se
matematiken ur kreativitetens synvinkel.
Jon avslutade med att fraga lararna om de
vagar gaintill enlektion och séga: "Har &
ett intressant problem men jag har ingen
aning om hur man I6ser det. Kan vi gora
det tillsammans?’ Léararna ska vaga utma
na och vaga ldta sig utmanas.

Stefan L 6fwall, l&rarutbildarevid Karlstads
universitet, betonade att féréndringar tar tid.
Det svara problemet &r lararnastid. De be-
hover inte motiverasfor utveckling men de
maste fatid for det. Han foreslog att grup-
per av l&rare skages sarskild tid till utveck-
ling och spridning av sina resultat. Stefan
exemplifierade med resultat kring arbete i
grupp, kontinuerlig och varierade examina-
tion. Det & vasentligt med bra kanaler att
nalarare och for dem att nd varandra. Dér
ar tidskriften Namnaren vardefull. Stefan
ville anvanda en del av miljonerna till att
ge varje matematikl&rare en egen prenu-
meration och se till att Ndmnaren anvénds
som underlag pa studiedagar. Det finns
mycket vardefullt, redan provat och beskri-
vet, som vantar pa att bli anvant av fler.
Vilketinnehdll ochvilkaarbetsformer ska
vi hai matematikundervisningen? Vad be-
tyder motivation, ansvar, forsaelseoch gav-
fortroendefor 1&randet | matematik? Hur ska
vi gatillvaga? Det matematiska spraket be-
tyder mycket och vi méste utveckladet munt-
ligaarbetet t ex vid redovisningar. Det stélls
Storakrav paléraresformagaatt bedomaoch

5



tolka muntliga prestationer. Har behover
kompetensen hojas. Vi ska veta hur mate-
meatiken anvands men inte arbetaenbart med
tillampningar. Vi maste &ven skapa motiva
tion for sddan matematik som man inte ser
enomeddbar tilldmpning av. Varfor skaman
studera matematik? Satsa pa den diskussio-
nen och se till att vi har goda, tydliga och
hdllbarasvar sdatt eever inte behdver undra
mer om detta.

Peter Nystrom, doktorandi pedagogik och
verksam med nationellaprov fér gymnasiet,
Umea universitet, ville satsa pa en kompe-
tensutveckling av forddrar. Hur kan de sti-
mulera utvecklingen av sinabarns kunnan-
de? Forddrar och barn kan arbeta tillsam-
mans. Vi far nyakursplaner och nyabetygs-
kriterier hosten 2000. Det & hog motiva-
tion och hog tid for kompetensutveckling.
Vi behover faigang ett kontinuerligt kurs-
planearbete dar |érare helatiden medverkar
och ger impul ser fran enlépandediskussion.
Stravansmalen bor lyftas fram och diskute-
ras. Hur ska elever och l&arare arbeta med
dessa? Vilken typ av kunskap, vilken kva-
litet & det vi skaarbetafor?

Vi behover utveckla var kompetens att
hantera diagnoser och géra bedémning av
elever pa olika sétt. De ar kraftfulla verk-
tygi arbetet. Den praktiska kunskapen om
diagnoser brister och hur resultaten kan fol-
jasav atgardsprogram mastebli klarare. In-
sikterna om att bedémning &r en rik akti-
vitet maste bli djupare. Varfor gor elever-
na som de gér? Vad kan elever, vad kan
deinte och varfor? Den kompetensutveck-
ling som ska genomfdras maste &gas av
|ararna. Léarare fran olika stadier bor beso-
kavarandrafor att faen levande, aktiv bild
av hur elevernas kunskaper pa det forega-
ende stadiet ser ut och vad som forvantas
av elever pa det foljande stadiet. Det har
man direkt gladje av i arbetet.

Vi behdver sematematikeni ett 0-12 per-
spektiv och forstaden kontinuerliga utveck-
lingen av kunskap. M est kompetensutveck-
ling bor satsas pastarten av den utveckling-
en och att tydliggorahur ett steg hdnger ihop
med néstai utvecklingen av kunskap.

Annika Rullgard, matematikintresserad
fordder fran Orsa, ville verkafor tre saker.
For det forsta ska alla fa samtala om mate-
matik med ndgon som har béttre kunskaper
I matematik. Viktigast &r detta for de som
undervisar sma barn. For det andra borde
|arare fa vidga sin kompetens pa den niva
de undervisar och fa ett historiskt perspek-
tiv. Lérare skakunnalevaupp till att mate-
matik inte & enbart rékning. For det tredje
ska larare vara kéandliga for begavningar i
matematik och setill att de far en fordjup-
ning. Aven de har behov av att kdnnaatt de
utvecklas. De eleverna bor inte upplevas
som problem av |éraren. Matematikutbild-
ningens status maste hojas for att svarighe-
ten att rekrytera lérare och studenter ska
brytas och att intresset for matematiken ska
Oka. Betona att matematik &r roligt for sin
egen skull. Anvand Namnaren! Varje lara
re skahasin egen prenumeration. L&t sam-
tal betyda mer i matematikundervisningen.
Matematiken &r ett kommunikationsdmne.

Vad sa panelen?

Ovanstaende fér ses som ett exempel pa
hur en deltagare pa biennalen har uppfat-
tat det som sas. Har foljer nagra personli-
gareflektioner kring panelens budskap

Den longitudinella utvecklingen

Flerainlagg berdr den enskilde elevens|ar-
ande i matematik fran borjan i forskoled-
dern anda till hogskolestudier. Hur kan vi
skapa forstaelse hos alla, bade larare och
forddrar, for att varje utvecklingsskede &r
viktigt och avgorande for en framgangsrik
utveckling panéstaniva. Endel forel dsning-
ar pabiennaen antyder att det kan varasa
att vissametoder leder elever ini atervands-
grander och andraforbereder for en lyckad
kunskapshildning pa nasta studieniva. Kan
|arare paverka sina elevers val av metoder
och inlarningsstil sa att de undviker ater-
vandsgrander? Hur gbr man det? Kan léara-
repaolikanivaer laraav varandraserfaren-
heter for att hjapaelever till enframgangs-
rik v8g genom studierna? Vad behovs for
att det skavaramgjligt?
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Hur uppfattas matematiken?

En aspekt som flera berdr & hur matemati-
ken ska uppfattas. Hur Onskar vi att elever
ska se pa matematiken? Har namns skon-
heteni matematiken, kreativitetens betydel -
se, den skapande processen och stélls mot
tragglande, utantillarande, géllost réknan-
de. Vad kan vi gora foér att eleverna skafa
tillfdle att upptéckadet positivaoch undvi-
kadet negativai beskrivningarnaovan? Vil -
ka upplevelser kan vi erbjudaeleverna och
vilket materia har vi till hands?

Diagnoser, atgarder och beddmning

Flerabertr diagnoser och bedémningi re-
lation till mal och kriterier. For att kunna
stodja elevens utveckling maste lararen
varaduktig paatt diagnosticeraeleven och
gefordagtill lampligadtgarder for det fort-
satta larandet. Elevens utveckling maste
bedémas i ett helhetsperspektiv, bade pa
grund av muntliga och skriftliga insatser.
Djupare analyser av elevarbeten och sam-
tal om vilka slutsatser det leder till vore
kanske béttre an ett intensivt batteri med
upprepade prov till eleverna? Fragan om
diagnos, beddmning och uppfoéljning &r
central i en kompetensutveckling.

L ararutbildningensrall

L &rarutbildningen aterkommer i flerain-
l&gg. Hur skapar vi effektiva kompetens-
utvecklingsmodeller for |&rare. Hur skaden
inledande grundutbildningen fdljas upp?
Hur blir man mer fértrogen med vad som
sker med eleverna pa andra stadier én ens
eget? Kompetensutvecklingen maste kny-
tastill den grundldggande utbildningen och
de kurser for férdjupad lararkunskap som
finns idag. | det sammanhanget framgar
behovet av balans mellan @mnesstudier,
amnesdidaktiska studier och allman lérar-
kompetens. Vissa larargrupper far for for
litet Bmnesdidaktik i relation till &mnesstu-
dier medan det for andra & tvartom. Ma-
tematikdidaktikens stallning maste stérkas
och forskning inom omradet behover en
tydligare stallning.
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Lararestid

Tid & en avgorandefaktor. Det &r helt klart
att larareidag far alltfor litetid for att ana-
lysera och reflektera 6ver sina erfarenhe-
ter och dra slutsatser om hur de kan for-
andra sin praktik. Ett led i kompetensut-
vecklingen maste vara att skapa sadan tid
for larare. De kollegiala samtalen, utbytet
av erfarenheter & en annan viktig aspekt.
Aven for sddant finns det for lite utrymme
I lararensvardag. Godaexempel spridsom
det ges tid for att dokumentera och mgj-
lighet att sprida. Namnaren &r en vérdefull
kanal for sddana samtal och spridning av
erfarenheter och godaexempel som kanin-
spireraandralérare.

L &romedel och arbetsmaterial

Hur & det med kvaliteten pavaralarome-
del i matematik?V em har ansvaret for den?
Kopplas procedurer, algoritmer, formler
och utantillérandetill laroboken?Var finns
kallor till upplevelser av matematiken som
en skapande process, kreativt arbete, labo-
rationer, stimulans och skonhet? Behover
|arare kompetens for att bedoma kvalite-
ter hoslaromedel och undervisningsmate-
rial och hjdlp att finna alternativa kéllor
for att vaga utmana och |ata sig utmanas?
Kanske behover vi lararhandledningar el-
ler referensmaterial istéllet for eller som
komplement till 1&robtcker?

Panelensidéer blir vara

Deltagarnai paneldebatten har skénkt sina
idéer till NCM. | det fortsatta arbetet med
att utarbeta planer for kompetensutveck-
ling skavi sokaforvaltaallaidéer pabéasta
sétt. Det & manga goda uppslag och tan-
kar som forts fram.

N
Valkommen

med ytterligare forslag eller nske-
mal! Diskutera har framférda asik-
ter med kolleger pa skolan! Hor av
dig med synpunkter till ndgon av oss
pa NCM, se omslagets insidal!

- J
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