ELisaBeT DOVERBORG

Forskolans matematik

Forskolan fick sin forsta ldroplan 1998.
Hdir kommenteras innehdllet och ges exempel frin
vardagsarbetet med barns tinkande,
erfarenheter och upplevelser.

samtal som jag hade med Jonas, fem ar.
Min fréga till honom var: "Varfor tyck-
er du att det dr bra att kunna rikna?”

Jag vill bérja med att beritta om ett

Latt som en platt ...

Jonas svarar di: "Jo, fér om man har tra-
kigt kan man rikna lite, s3 blir det roligt”.
Jag fragar vidare: "Jaha, vad riknar du da?”
"Ibland riknar jag till hundra tusen, man
kan rikna hur lingt som
helst, hela dagen och hela
natten for det tar aldrig slut.
Jag riknar mina bilar, bock-
er och dinosaurier si att jag
ser att alla dr kvar f6r min
bror och hans kompisar leker med mina
saker. Nu har jag fem stora och sju sma och
det ir tolv dinosaurier”, berittar Jonas. "Ja,
det ir det, men hur vet du det s3 sikert”,
undrar jag d3. "Litt som en plitt” siger
Jonas. "Fem och fem och tv3, tolv. Du, en
gang d& vi var i skogen riknade jag barnen
och dé var det bara elva fér Sara hade gomt
sig och vi skulle vara tolv. Det var allt tur
for froken att jag kunde rikna till tolv!”

Av detta lilla samtal framgir tydligt att
Jonas redan som femdring getts mojlighet
att reflektera 6ver den matematik han métt

Artikeln ir en bearbetning av ett bidrag till en kon-
ferens kring projektet Matematik frin bérjan, se
http://nem.gu.se/index.php ’name=verksamhet-startsida

Elisabet Doverborg
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i sin vardag. Jonas har ritt — riakneords-
sekvensen fortgdr och man kan rikna hur
langt som helst. Han ger ocksé uttryck for
att det ir roligt att rikna och har reflek-
terat 6ver riknandets funktion. Dessutom
ser han delarna i talen, vilket gor att han
hir ser fem och sju som fem, fem och tva
och litt tanker ut att han har tolv dinosau-
rier. Under samtalets gdng ger Jonas ocksd
uttryck f6r att matematik ir s mycket mer
in att rakna och han visar tydligt att han
har en tilltro till sin egen
formaga. Att f3 tilltro till
sitt kunnande ir nigot som
jag vill lyfta fram, likasa
betydelsen av att barn bide
f&r dokumentera sina fore-
stillningar och att de fir reflektera 6ver
dessa.

Forskolans forsta laroplan
Forskolan fick sin foérsta liroplan for fyra
ar sedan. Denna liroplan ir bide till
struktur och innehdll sammanlinkad med
skolans liroplan. I de bida liroplanerna
finns ett gemensamt lirandeperspektiv,
en gemensam virdegrund samt bade fir-
digheter och inneh&llsaspekter som gir
att urskilja som gemensamma genom hela
utbildningssystemet. Matematik dr just en
sddan innehillsaspekt.
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Vad innebir det f6r barn i ett- till femérs-
ldern att det finns en liroplan som lyfter
fram matematik som ett innehall i férsko-
lan? Lirarna kan inte lingre vilja om de
skall lyfta fram matematiken eller ej, for
nu skall alla barn i férskolan utmanas i sitt
matematiska tinkande och lirande uti-
frén det som ar relevant for férskolebarn.

Vad ir det d& liroplanen for forskolan,
Lpf6 98 ger uttryck for? Jo, férskolan skall
stridva efter att varje barn:

e utvecklar sjilvstindighet och tillit till
sin egen forméga,

e utvecklar sin férmaga att uppticka och
anvinda matematik i meningsfulla sam-
manhang,

e utvecklar sin forstielse for grundlig-
gande egenskaper i begreppen tal, mit-
ning och form, samt sin férmdga att
orientera sig i tid och rum.

Vad kan matematik i férskolan d& inne-
bira? Som jag ser det maste utgdngspunk-
ten vara férskolans tradition, det vill siga
leken, vardagsrutinerna och temaarbetet.
Det innebir att det inte i forsta hand ar
olika lirarledda aktiviteter som skapar for-
skolebarns méijligheter att lira matematik,
utan att det handlar om att lirarna synlig-
gor den matematik som finns i barns var-
dag, det vill siga i leken, rutinerna och
temat och att lirarna dessutom later bar-
nen fi moilighet att dokumentera och
reflektera 6ver denna matematik.

Forskolans vardag
Jag skall ge ett par exempel fran forsko-
lans vardag. Dagligen kan man se att for-
skolbarn i alla dldrar leker och bygger med
klossar. Detta ir ett bra tillfille for lara-
ren att ta tillvara for att utmana barnen
att uppticka och erfara form, storleksrela-
tioner, h6jd, monster, hallfasthet mm. D4
barnen malar maste de gora olika val vad
giller storlek och form pé pappret, tunna
eller tjocka — langa eller korta penslar,
vilka firger som skall anvindas, vad som
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skall mélas och sé vidare. I tamburen skall
kliderna sorteras, de skall liggas i olika
fack eller hingas upp pa olika krokar.
Detta ger barnen mojlighet att t ex bilda
par, se likheter och olikheter, storlek, for-
mer, monster, antal. Under hela dagen
kan medvetna lirare ge barnen tillfille
att erfara och anvinda matematik i for
dem meningsfulla sammanhang. Barn kan
ges moijlighet att uppskatta och illustrera
antal, mota talens olika funktioner, anvin-
da rikneordssekvensen, skriva tal med
informella och formella symboler, upp-
ticka och skapa ménster. De kan bekanta
sig med begreppen lika — olika méinga,
langa — breda — héga, 6kning — minskning,
dubbelt och hilften. Barnen kan mita
med icke-standardiserade och standardi-
serade métt, uppticka skonhets- och livs-
former, men dven de geometriska former-
na. De kan utmanas att géra diagram 6ver
antalet leksaker, tinder, barn, valda akti-
viteter med mera. De fir méta tids- och
ligesord och oavsett vad som lyfts fram
i vardagen sé kan bdde rumsuppfattning
och problemlésning bli en del av inneh3l-
let. Matematik finns dverallt i var vardag,
s3 visst lever barn i en matematikmiljo.
Men att leva i den ir inte detsamma som
att uppfatta och reflektera 6ver den.

Jag nimnde tidigare att férskolans tra-
dition ir en viktig utgdngspunkt fér barns
matematiska lirande, och si ir det for-
visso, men en lika viktig utgdngspunkt ir
barns forestillningar om olika aspekter av
matematik. Om lidrande ir att se nigot pa
ett nytt sitt maste lirarna, genom t ex
samtal med barnen, ta reda pa hur deras
forestillningar ser ut om det man vill gora
synligt fér barnen. Lirandet méste ta sin
utgdngspunkt i den lirandes perspektiv —
det vill siga barnens.

Matematik fran bérjan
I bade kapitel tvd och tre i boken "Mate-
matik fridn boérjan” ger jag exempel pi
olika tillfallen dar liararna utmanar bar-
nens matematiska tinkande och lirande
inom forskolans tradition. Men ocks4 bar-




nens dokumentation och variationen av
sitt att tinka presenteras. I kapitel tva kan
vi f6lja en lirare i hennes medvetna arbe-
te med att utveckla tredringars antalsupp-
fattning. Det hela borjar med att hon en
dag uppticker barnens otroliga fascination
av stjirnor. Denna fascination och detta
intresse tar hon som utgingspunkt och
tillverkar stjirnkort som sedan férvaras i
en ask vilken ir indelad i fem fack. Varje
fack innehéller kort med alternativt 1, 2,
3, 4 eller 5 stjirnor. Stjirnornas placering
pa korten ar dessutom lika prickarnas pé
en tarning.
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Varje dag vid samlingen later liraren bar-
nen vilja ett stjarnkort, vilket de sedan
sitter upp pé tavlan tillsammans med sitt
namn. Under drygt tre manader arbetar
liraren med barnen i olika steg, vilka till
stor del utvecklas utifrdn barnens kom-
mentarer. En sekvens aktiviteter utvecklas
och kan sammanfattas med:

e att barnen fir ta ett stjirnkort vars
monster de tycker ir fint,

e att barnen fir para ihop kort med
samma antal stjirnor,

e att barnen fir rikna stjirnorna p3 sitt
kort,

e att barnen fir jimf6ra kortradernas
lingd (langre — kortare — lika langa),

e att barnen fir rikna efter hur méinga
kort det idr i de olika kortraderna.

Liknande aktiviteter och utmaningar
moter barnen ocksd under dagen i andra
sammanhang. En tid senare gors en utvir-
dering och en jimforelse med en annan
grupp barn i samma 4lder. Den grupp som
arbetat med stjirnkorten kallas forsoks-
gruppen (A) och den andra gruppen for
jamférelsegruppen (B).

Den forsta uppgiften bestar av att bar-
nen skall ta ett kort med ett givet antal

prickar. Barnen har korten liggande fram-
for sig pa bordet, kort med prickar fran
1-5. Varje prickkort finns i dubbel upplaga
och med tre olika varianter, det vill siga
att det finns 6 kort av varje antal. Barnen
far borja med att vilja ett kort, vilket de
vill. Nir barnen fitt vilja ett kort uppma-
nas de att ta ett kort med 3 prickar och
direfter innu ett kort med 3 prickar men
dir prickarna sitter pd ett annat sitt dn pé
det tidigare kortet. Direfter uppmanas de
att tva ginger ta kort med 1, 4, 2 eller 5
prickar p3.

Tittar man pa de olika antalen (1-5) nir
man jimfor de tvd grupperna finner man
att det dr storre skillnad d4 det 4r 3, 4 eller
5 prickar som barnen skall ta, in d3 det ir
1 eller 2 prickar.

Tabell 1. Antal rétt tagna prickkort (1 6ill 5) i
forsoksgrupp A och jamforelsegrupp B, i procent.

Antal A B

1 100 93
2 100 87
3 100 38
4 88 44
5 94 38

D4 man i forscksgruppen arbetat systema-
tiskt med antal 1-5, dels med stjarnkor-
ten, dels med delning av frukt, valde vi
ocksd att gd utanfor detta antal. Barnen i
de bada grupperna uppmanas dirfor att ta
tva kort som tillsammans ir 6 och ytterli-
gare tva kort som ir 7 tillsammans.

Aven hir framkommer, som vi ser i
tabell 2 nedan, stora skillnader. 81,5% av
forsoksgruppens barn klarar att para ihop
tva kort s4 att de tillsammans har 6 och 7
prickar. [ jimférelsegruppen ir det endast
19,5% som klarar denna uppgift.

Tabell 2. Antalet rdtt ihopparade kort i procent.

Antal A B

6 88 26

7 75 13
Bade 6 och 7 815 195
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Inte i ndgon av de bdda grupperna som hir
jamfordes har man valt bort att arbeta med
matematiska aspekter, utan lirarna i bida
grupperna har arbetat med liknande inne-
héll och aktiviteter. Sittet att arbeta har
dock skiljt sig 4t. Férsoksgruppens barn har
fatt storre utmaningar. De har fatt mojlig-
het att reflektera och uttrycka sina tankar i
ord och handling i mycket storre utstrack-
ning. Detta ir en ansats som flera ginger
tidigare visat sig ge positiva effekter i for-
skolan i form av mer utvecklad forstielse,
bide for det egna lirandet och for olika
aspekter av matematik.

Jag vill avsluta med att visa dnnu ett
resultat frdn en utvirdering som jag gjort
bland barn i fem- sexarsaldern. De har bl a
fatt beritta nir de brukar rikna och var-
for det dr bra att kunna rikna. D3 bar-
nens svar pa de bada frigorna gir i varan-
dra redovisas de tillsammans i tabell 3.

Barnen i bade férsoksgruppen och jam-
forelsegruppen ger uttryck fér olika upp-
fattningar. Den storsta skillnaden mellan
grupperna ir huruvida barnen ser pd mate-
matik som nigot som knyter till deras var-
dag eller ej, det vill siga om matematik
ir ndgot som ir en del i deras liv eller ej.
Den andra stora skillnaden mellan grup-
perna ir huruvida de ser matematik som
ett skolimne eller ej, det vill siga nigot
som har med skolans virld att gra och inte
med deras vardag hir och nu (fér en utfor-
ligare beskrivning av studien se Doverborg
& Pramling Samuelsson, 1999a).

Tabell 3. Uppfatiningar av riknandets funktion

Sammanfattning
Sammanfattningsvis menar jag att resulta-
ten visar pd att lirarna i forsoksgrupper-
na till stor del har lyckats i sin strivan att
synliggora forskolans matematik si som
den formuleras i liroplanen. Lirarna har
utgitt fran forskolans tradition och frin
barnens perspektiv.

For att barn skall borja ta sig in i mate-
matikens virld behéver de engagerade och
kunniga lirare som hjilper dem bide att
erdvra matematikens virld och att f3 en
tilltro till sitt kunnande.
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Kategori Forsoksgrupp Jimforelsegrupp
1. Losa problem i vardagen 22 10

2. Nigonting lustfyllt 5 -

3. Rikna upp rikneramsan 4 9

4. Kinna till siffrorna 4

5. Ett skolimne 3 13

Antal uppfattningar* 37 35

* Drygt hilften av barnen gav utryck for fler in en uppfattning, varfor det totala antalet uppfattningar ir
storre dn antalet barn. 24 barn deltog i forsoksgruppen och 20 barn i jimférelsegruppen.

6 NAMNAREN NR 32002






