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Varfor skall barn inte marka
att de lar sig matematik?

Hidir presenteras resultatet av en enkdtundersékning, som ge-
nomforts pa uppdrag fran Matematikdelegationens
arbetsgrupp F—2. Syftet med den var att ta reda pd hur verk-
samma ldrare i forskolan och forskoleklassen tinker om ma-
tematik och hur de ser pa sin roll och delaktighet i barnens
ldrande i och om matematik.

Forskolan som kontext

Férskolans ursprung byggde pé en avance-
rad matematik utarbetad av Friedrich Fro-
bel (1782-1852). Under senare delen av 1800-
talet och fram till mitten av 1970-talet
fanns olika inslag i férskoleverksamheterna
vars syfte var att lira barn matematik. Det
var bdde i de av ldraren arrangerade aktivi-
teterna och i den fria leken som matema-
tikinslag stod att finna (Wallstrém, 1992).
Med forskolans expansion pé 70-talet féljde
ocksé nya teorier och Frébels tankar om for-
skolebarn och matematiklirande fick inte
négon framtridande plats utan uppfattades
av méanga som féraldrade. Efter liroplanens
tillkomst 1998 kom diskussionerna &ter att
ta fart kring matematik fér férskolebarn
eftersom den grundliggande matematiken
skall utgdra ett innehall i férskolans verk-
samhet. Det som specifikt tas upp i ldropla-
nen ir att barn skall utveckla:

sin forstaelse for grundldggande egenskaper
i begreppen tal, mdtning och form, samt en
formdga att orientera sig i tid och rum

(Lpfé 1998, s 13).

Hur vi gatt till vaga

Samtliga kommunala férskolor och férskole-
klasser i Goteborgs 21 stadsdelar, totalt 390,
har fatt en enkit att besvara. Efter det att
svarstiden gitt ut hade det inte inkommit
fler 4n 45 besvarade enkiter, vilka utgor
grunden f6ér den analys vi gor hir. Vi kon-
taktade dessutom 25 av forskolorna fér att
fa veta anledningen till att de inte svarat pa
enkiten och det framkom d& att antingen
tyckte ldrarna inte att de hade tid att besva-
ra enkiten eller s kinde de sig inte beror-
da av innehallet. Antalet besvarade enkiter
utgor ca 11%, vilket r ett extremt 1agt antal
svar. Pdpekas bor att det pa manga forskolor
inte har varit en enskild ldrare som besvarat
enkiten utan ett arbetslag vilket innebér att
det 4nd4 dr omkring 100 lirare som varit in-
volverade. Det storsta antalet svar kommer
frdn de lirare som arbetar med barn i 8ld-
rarna 1 till 5 3r.

Enkiten omfattar sex frgor och svaren
fran tre av dessa fragor, vilka dr relevanta f6r
denna artikel, kommer att redovisas friga
for fraga, for att sedan diskuteras pd en mer
Svergripande niva.
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Vad gor du nui arbetet med barnen som
du tycker har med matematik att gora?

Lirarna beskriver dels det de tycker ir
grundliggande matematik, dels nir och hur
de arbetar med matematik. Den grundlig-
gande matematik som ldrarna beskriver &r:
antalsférstdelse, mattenheter, geometris-
ka former, jamférelse- och ligesord, rams-
rikning, sifferskrivning, symboler, sorte-
ring, probleml6sning, tid, statistik, hilften
— dubbelt och alder. Upprikningen hir ir
gjort utifrdn den frekvens som den grund-
liggande matematiken forekommer i lirar-
nas svar.

Det vanligast féorekommande ér att lirar-
na beskriver att de arbetar med att utveck-
la barnens forstdelse for antal. Deras exem-
pel pé nir de arbetar med antal i4r ménga
ganger knutet till nér barnen riknar och da
i situationer som #r initierade av lirarna. De
tva vanligaste situationerna ir i samlingen
och vid méltiderna. Det finns en visentlig
skillnad i lirarnas beskrivning av riknandet
vid samlingen. Manga ldrare beskriver att
de 13ter barnen rikna for att ta reda pa hur
mdnga barn det dr, medan nagra framhal-
ler betydelsen av att dven problematisera och
gora jimforelser, tex rikna flickor och pojkar
var for sig och funderar éver hur manga de
4r tillsammans. Vilka saknas idag? Ar vi fler
dn i gdr? Hur ménga kan det bli i morgon?

Maltidssituationen beskrivs ocksd som
ett tillf4lle att rakna "hur manga” barn, tall-
rikar etc. Hér dr det ett ftal ldrare som lyf-
ter fram betydelsen av att barn far moéta
jamforelseord, begrepp som hel, halv och
ordningstal. Nagra uttrycker det s hir:

Vid maten talar vi om att dta mycket — litet
mat. Mer — mindre, ett helt — ett halvt glas
mijolk, hel — halv sked potatismos. Appel-
delning, forsta klyftan, andra klyften osuv.

Vidare framkommer det i ldrarnas svar att
mattenheter i forsta hand dr knutet till volym
och da oftast i samband med bakning och
i andra hand framhalls dven lingd som da
ar knutet till att mita barnen. En ldrare ut-
trycker sig s hir:

Vi mdter barnen en gdng per termin, skri-
ver ldngden pd ett kort som vi ldgger i en
plastficka. Vi ligger ocksd i en trad som dr
lika lang som de sjilva dir och allt sditts in i
deras pdrm.

Nir ldrarna ber6r former s dr det de fyra
geometriska grundformerna som de hivdar
att det dr viktigt att 1ira barnen. Nir ldrarna
beskriver att de arbetar med siffror och sif-
ferskrivning s& uttrycker de ytterst séllan att
det handlar om att férstd inneboérden av sif-
fersymboler utan att det snarare handlar om
att lira sig att kdnna igen siffrorna och att
forma dessa. N&gon uttrycker det:

Vi har siffror med fina féirger pa viggen
som barnen kan titta pd. Vi leker Kims lek

med siffror.

Inte ndgon larare talar om att hon arbetar
med rumsuppfattning, och endast i en av en-
kéterna beskrivs fid. Detta 4r intressant ef-
tersom bade rumsuppfattning och forstaelse
for tid utgér mal att stridva mot i férskolans
laroplan. Nagra lirare ndmner att de arbe-
tar med ldgesord, ndgot som i och fér sig kan
kopplas till rumsuppfattning.

Varfor skall forskolan arbeta med
matematik?

De flesta lirare talar om vikten av att arbeta
med matematik i férskolan fér att forbereda
barnen f6r skolan och livet.

Forbereda barnen for dmnet matematik
och gora dem bekanta med de matematiska
begreppen och trina antalsuppfattning.
Forsmak av skolans matte.

Barn behidver matematikstimulans for att
underldtta framtida inldrning.

Det ir endast i tre av svaren som lirarna
knyter an till férskolans laroplan.

Stimulera barns utveckling och ldrande, for
att uppnd mdlen i Lpfo.

Diaremot menar flera att det finns ett behov
i samhillet av att kunna matematik, vilket
ir liktydigt med att kunna rikna. Ett fital
lirare kopplar foérskolebarns matematik-
larande till logiskt tinkande och uttrycker
att det ar:

Viktigt for fortsatta livet att man trinar sig
i logiskt tdnkande och att man kan se olika
sammanhang.

Trots debatten om jimstilldhet mellan

flickor och pojkar dr det endast en lirare
som berdr detta:
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Det dr viktigt att barn fdar matematik med
sig naturligt sa att det blir sjdlvklart bade
for flickor och pojkar.

Diremot finns det flera lirare som kopplar
ihop matematik med barns tillit till sin egen
férméga, dvs att matematikkunnande skul-
le kunna hjilpa barn att utveckla ett gott
sjalvfértroende, ndgot som framhalles i for-
skolans liroplan.

Vidare framkommer det tvd perspektiv pd
hur smd barn lir sig och hur de tar sig in i
matematikens virld. Det ena perspektivet
innebér att sma barn lir sig hela tiden, 14-
randet ir helt oproblematiskt och bara sker.
Dirfor kan man likavil passa pa att lira dem
lite matematik ocksd. Det andra perspekti-
vet framhaéller liraren och vikten av att 13-
raren bidrar till att vicka barns nyfikenhet
och intresse fér matematik sé att barnen lir
sig.

Endast ett par lidrare tar upp matema-
tikkunnande som en viktig del fér att barn
skall f6rstd sin omvirld.

Det dir roligt att kunna rikna och att kunna
tinka logiskt. Att berdikna och fundera pad
om det dr rimligt att saker och ting ter sig
pa olika sditt dr intressant. Man behéver inte
alltid séka den enda ritta losningen, utan
genom att uttrycka hur man tdinker sda kan
flera losningar bli synliga och accepteras.

Hur uppfattar du att forskolebarn
ldr matematik?

Vanligast &r att lirarna beskriver det prak-
tiska och det konkreta agerandet som grun-
den f6r barns matematiklirande. Det hand-
lar om vardagssituationer, experiment eller
lek. Lirarna betonar det konkreta och prak-
tiska:

Konkret handling, man tar pa foremdlen
eller personerna.
Lek och samtal, praktiska ovningar.

Lirarna har ett perspektiv dir ldrande ir
detsamma som att géra.

Maénga lirare uttrycker att barn 1ar mate-
matik genom att lirarna forklarar eller ge-
nom att barn upprepar. Lirarna anvinder
hir ord som att hirma andra barn eller lira-
ren men ocksé genom att barnen fér 6va.
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Pedagoger forklarar och berdttar hur det
fungerar.

Praktiskt fa préva och éva, va, éval
Lyssna och lira sig av de storre.

Samspel med och utmaningar fran lirarens
sida framkommer endast i ett fatal enkit-
svar. Det dr ocksa ett fital lirare som lyfter
fram vikten av att barnen far reflektera 6ver
det de &r involverade i.

Maénga ldrare antyder att barnen lir sig
bist da det sker omedvetet. Det tycks finnas
en underliggande férestillning om att 13-
rande dr en belastning och ndgot som &r tra-
kigt. Lirarna ser didremot lek som det lust-
fyllda och ndgot som kan délja matematiken
eller sd kan leken locka barnen att lira sig
matematik utan att de vet om det.

Praktiskt experimenterande, laborerande
i vardagliga situationer utan att de alltid
mdrker det.

Titta pd dldre barn och hdrmar, de vill géra
samma sak men vet inte att det dr matte.

Diskussion

Det finns nagra fragor som vi vill lyfta fram
hir. I enkitsvaren finns en dverskuggande
fokusering pad det konkreta laborerandet
med material. Barn skall géra ndgot, men
hur detta gérande skall leda till en férstéelse
uttrycker lirarna inte. Det dr som om for-
stdelse kommer av sig sjilv bara man plock-
ar med ett material! [ enstaka svar uttrycker
lararna att barn behéver tinka och reflekte-
ra for att lira (se Pramling, 1983).

Det som ocksé kan skénjas i svaren &r
att matematik egentligen ir trakigt. Nagon
uttrycker det sd hir: "Men sma3 barn vet ju
innu inte detta, ddrfor kan de lira sig om
det sker pé ett lustfyllt sdtt”.

Matematik maste barn pé nagot sitt "lu-
ras”inioch da girnaileken. Detdrdock ingen
av de lirare som svarat pa enkiten som siger
att matematik inte hor till férskolans vardag,
nagot som lirarna tidigare gjort i Dover-
borgs (1987, 1999) studier. Det kan emeller-
tid vara s, att de som inte svarat pa enkiten
tycker att matematik inte hér till férskolans
vardag. [ sa fall ir det vildigt mé&nga eftersom
endast 11% besvarat enkéten.




Att matematik finns i forskolan ger néstan
alla lirare som besvarat enkiten uttryck for.
Men att matematik skall lyftas fram, pro-
blematiseras och synliggoras for barnen
uttrycker ldrarna sillan. Lirarna siger dir-
emot att barnen moter matematik i olika si-
tuationer i rutiner, lek och tema. Vi finner
det anmirkningsvirt att ménga lirare hiv-
dar att barnen inte behdver veta att det ir
matematik som de méter i férskolan.

Négot som brukar vara utmirkande for
forskolans larare dr att de nistan alltid rela-
terar barns ldrande till "hir och nu”. S sker
dock inte i ndgon stérre utstrickning i den-
na undersokning. Ett fital lidrare refererar
till "hir och nu”, och dvriga anger att syftet
med att lira sig matematik dr ndgot som har
betydelse fér framtiden antingen fér skolan
eller fér vuxenlivet.

Alla lirare, bortsett frén en, ger exempel
pa vad de anser att matematik ir och de ex-
emplifierar ocksd nir och hur de arbetar med
matematik. Ménga larare uttrycker ocksd
att de inte har tillrickliga &mneskunskaper
eller didaktiskt kunnande nir det giller ma-
tematik. Ovning, repetition och att hirma
ir vad manga upplevt nir det giller mate-
matik under sin egen skoltid. Ménga lirare
uttrycker ocksd att barnen maéste 6va, va,
6va eller repetera och hirma for att de skall
kunna lira sig matematik. Nir vi analyserat
enkitsvaren s framstér det i vissa samman-
hang som om problemet &r lirarnas syn pé
barns lirande mer allmént och i andra sam-
manhang dr svirigheterna mer kopplade till
matematiken i sig!

Lirarna hinvisar sillan till att barnen
skall lara sig matematik i meningsfulla sam-
manhang, vilket dr vildigt vanligt nir ldrare
talar om skriftspraksutveckling. Vad beror
detta pd? Kan det vara sé att lirarna sjilva
inte ser de meningsfulla sammanhangen
nir det giller den grundliggande matemati-
ken? Det ir svart att veta, men virt att note-
ra eftersom liroplanen uttrycker betydelsen
av att barn far uppticka och anvinda ma-
tematik i meningsfulla sammanhang. Eller
kan det vara s att meningsfulla samman-
hang for ldrarna ir liktydigt med férskolans
vardag, vilket det ju ingalunda behéver vara
for barnen?

Vid utvirderingar avseende barns skrift-
spraksutveckling ar det vanligt att ldrare
sidger att de arbetar med detta nir barn visar
ett intresse. S8 uttrycker dessa larare sig ald-
rig om grundlidggande matematik. Detta ha
sin grund i att man inte ser matematik som
en naturlig del i barns omvirld utan som ett
dmne som barn behéver undervisas mer ak-
tivt i. Det kan ocksa bero pa att lirarna inte
lart sig att tolka den matematik som barnen
ger uttryck for.
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