HOg tid for matematik

Vi ser med stor oro pa utvecklingen av
svensk matematikundervisning. Nyasigna-
ler om forsdmrade forkunskaper kommer
fran tekniskahogskolor. Allt fler elever nar
inte upp till godkandnivan. Senaste rappor-
ten fran gymnasi eskolanskursprov & myck-
et dyster |asning, sereferens. Reuterberg &
Svensson (2000) menar att det maste ses
som ett misslyckande att stora skillnader
finnsi matematikbetyg mellan barnfran oli-
ka socialgrupper. Speciellt dlvarligt ar det
—att det finnselever med utlandsk bakgrund,
barn fran splittrade hem och barntill arbets-
|6sa, som lyckas sémre én alla andra. For-
fattarna & mycket tydliga:

Utan tvekan &r de stora sociala skillnader-
na i matematikbetygen en véasentlig orsak
till den sociala snedrekryteringentill hogre
utbildning.

... FOr att ge eleverna battre kunskaper i
matematik da de lamnar grundskolan be-
hovs salunda en intensiv och systematisk
traning i att l6sa logiska och matematiska
problem redan pa l1ag- och mellanstadiet.

... for att fa storre genomslagskraft anser
Vi att stodjande atgarder bor sattasin re-
dan i forskolan.

| en delrapport till regeringen har NCM
pekat pa de alarmerande resultaten som vi
tog upp redani forranumret, dar vi stéllde
ett antal fragor om tankbara orsaker.

Vi frégar oss...

Ar mélen for matematikamnet i skolan for
omfattande och kraven for hoga? Hur stdm-
mer amnesprovensinnehall och kravnivaer
med kursplan och betygskriterier? Ar det
sdatt varaelever far dentid och detillfalen
att 1arasom kursmalen kraver for att de ska
vararedistiska? Ar det s att matematikun-
dervisningen bedrivs av |arare som fatt den
utbildning och den kompetensutveckling
som kravsfor att de professionel It skakun-
na utfora sina uppgifter? Ar det si som
mangavittnat om det senaste dret att det bara
"raknas’ i larobocker och att det pagar vél-
digt lite undervisning? Vilka effekter far
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denna okritiska fokusering pa eget arbete
och eget ansvar? Vilken roll spelar tradi-
tionen och den utbredda synen pa matema-
tik som ett svart och trékigt amne? Vad be-
tyder foréldrarnas forvantningar?

| backspegeln

Storaférandringar har &gt rum i skolan de
senaste decennierna. Vi har gatt fran cen-
tral till decentraliserad styrning. Var an-
svaret skaliggafor olikautvecklingsinsat-
ser i matematik uppfattas som oklart. Nér
vi blickar bakat ser vi bristande forstaelse
for matematikundervisningens komplexi-
tet samt punkt- och brandkarsinsatser utan
relation till 1angsiktiga program eller upp-
foljning. | samband med omfattande kurs-
planeférandringar, nytt betygssystem och
nya hjdlpmedel har otillrackliga utveck-
lingsinsatser genomforts i forskolan, i
grundskolan och i gymnasieskolan. Cen-
trala insatser har ofta kommit for sent for
att pa alvar kunna paverka implemente-
ring av nyakursplaner —eller avbrutitsinn-
an de slutforts. Det har vi fétt " betala for”
i samband med " matematikkriser”, i dali-
ga resultat pa nationella prov, i hogskol-
ans reaktioner pa studenternas forkunska-
per pa matematikintensiva utbildningar, i
bristande rekrytering till naturvetenskap-
liga och tekniska utbildningar och till 1&
raryrket i motsvarande amnen.

Hur kan matematik fortfarande anses
som |&tt att undervisai men svart att lara?
Ar det sS4 att frénvaron av insatser pa cen-
tral och lokal nivatill slut gjort att manga
resignerat eller felaktigt tror att det ar svart
eller omgjligt att paverka elevers larande
och resultaten genom undervisning?

Méarkligt &r att de flesta i vart utbild-
ningssystem ger uttryck for att matematik
ar ett vadigt viktigt &mne och att matema-
tik &r ett kritiskt filter, men att samlade in-
satser for en langsiktig hallbar utveckling
av matematikdmnet i skolan fortfarande
saknas. Tas det uppkomnalaget paallvar?
Miljardbelopp har satsats pa naturveten-
skap och teknik under 90-talet, men i stort
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sett inget pa matematik trots alla alarme-
rande signaler om daligaresultat och elev-
ernas leda. Trots att amnesinnehdllet and-
rats, trotsatt undervisningstraditionen med
fokusering pa enskilt instrumentellt arbe-
te star i strid med dagens krav och amnets
natur och karaktar! Var finns den nddvan-
diga dverblicken?

Omfattandeinsatser gorsi ndtverk och for-
eningar, men intresserade och engagerade
personer tasinte tillvarai skolutvecklingen.
Dettakant ex innebéraatt biennal ernaskraft-
samlingar kring tidsenlig undervisning, kring
forskning och engagerade larares utveck-
lingsarbete bara nar biennaldeltagarna och
deras egna elever. Den senaste Matematik-
biennalen 2000 visade eftertryckligt att in-
tresset fOr matematik fran deinsattaér rejdlt,
men att behoven av st6d & vadigt storal

Samtidigt maste synen pa kompetens-
utveckling andras och l&rares status hgjas!
Det har intevarit vanligt att skaffasig kun-
skap om och i matematikundervisning pa
annat sétt an genom att gapakurseller lyss-
na pa foredrag. Modeller for stéd till lo-
kalt utvecklingsarbete mastetasfram, som
ger lararetid att agnasig ét studier och re-
flektion. Tid till diskussion med kolleger
om innehall i undervisningen &r ett stan-
digt dterkommande 6nskemal.

Delrapportering Tid for matematik

| forranumret beskrev vi NCM:sarbete med
regeringsuppdraget att ta fram fordlag till
kompetensutvecklingsprogram for larare
samt forskningsbaserade utvecklingsstu-
dier. Den 1 november delrapporterades upp-
draget i form av §u preliminéra rapporter
pasammanlagt drygt 500 sidor:

* Tid fér matematik — Huvudrapport

 Nagra kompetensutvecklingsinsatser i
matematik 1965 — 2000

* Hur kan larare lara? Aktuella
internationella erfarenheter

» Grupperingar for larande i matematik

* Minoritetselever och matematik-
utbildning

» Kompetensutveckling med I T-st6d

» Léararutbildning — utbud, utbildare och
anordnare

Rapporterna om grupperingar och minori-
tetselever har delvis gjorts inom ramen fér
ett uppdrag fran Skolverket som ocksakom-
mer ge ut dessa. Ovriga rapporter kommer
att ges ut i en ny rapportserie fran NCM. |
kommande nummer kommer vi att sam-
manfatta de viktigaste resultaten.

Det fortsatta arbetet med regeringsupp-
draget koncentrerasfram till 1 maj 2001 pa
att tafram konkretafordag till kompetens-
utvecklingsprogram i matematik och mate-
matikdidaktik for var matematikutbildning.
Valkomna med synpunkter och férslag!

Basfardigheter i matematik

Skolverket ska under 2001 och 2002 ge-
nomféraen satsning pabasfardigheter i 15sa,
skrivaoch réknamed séarskild uppmérksam-
het pa grundskolans tidiga ar. En strategi
for dessainsatser redovisadestill regering-
en i november. Skolverket ska ocksa redo-
visaen strategi fér en omorientering av st6-
det till skolutveckling for att i samrad med
kommunernaaktivt stodjaskolor dir manga
elever inte ndr malen.

Pa forfragan fran Skolverket har NCM
pekat pa vikten av att den planerade sats-
ningen inte blir en ny "brandkarsutryck-
ning”. Tid och resurser maste avséttas for
ta fram innehdll, uppfoljning och utvarde-
ring. Skolverket och NCM har sarskilt be-
tonat vikten av en diskussion kring vad vi
menar med basférdigheter i matematik och
vilken betydelsefull roll dessa spelar i sko-
laoch samhédle.
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