Burkar, flaskor och droppar

Berit Bergius

Har berattas om hur elever i ak 2 stimuleras av ett problem i ett me-
ningsfullt sammanhang, och hur de arbetar i grupper med minirdknare
och provar sig fram med olika strategier.

Bakgrund

Under januari - februari levdeminklass2 M
ochjagi Droppen-projektet, dvs. Radiohjd-
pens insamling for friskt vatten till Nepal.
Eleverna var djupt engagerade i insamlan-
det av burkar och PET-flaskor, for att kun-
na skicka pengar till brunnsborrning i Ne-
pal. S&ckvismed burkar och flaskor gav oss
mangafinatillfalentill matematik. Elever-
na blev val fortrogna med pantvardet pa
burkar / PET-flaskor. Varjedroppevar véard
20 burkar eller motsvarandevardei flaskor.

Mitt i den har vardagen fick eleverna fol-
jande uppgift:
Klass2 M sattein 267,50 kr till " Drop-
penprojektet”. Det var resultatet av
panten pa 360 burkar och flaskor.
Hur hade 2 M fétt just den summan?

Den spontana reaktionen hos eleverna var
efter négra 6gonblick som ” gapande guld-
fiskar”:

Far vi arbeta tillsammans?

Kan vi anvanda miniraknare?

Berit Bergius ar lagstadielarare pa Fiske-
backsskolan i Goteborg. | hennes klass
gar 26 elever. Sju borjade vid 6 ars alder.
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Hur arbetet gick till

Barnen fick friahander i Sitt arbete. De bil-
dade spontant grupper med 2, 3 eler 4. Vi
enades om att gna resten av dagen & upp-
giften om det behovdes. Vid skoldagensd ut
bed 6t vi att fortsétta ndsta dag. Aktiviteten
blev stor. Diskussionens vagor gick hoga.
Vilken strategi skulle anvandas for att moj-
ligen hittaen |6sning ? Jag studeradetill en
borjan hur eleverna angrep uppgiften. Jag
gick omkring och lyssnade pa funderingar-
na. Det var mycket spannande att hora pa
samtalen och férdagen.

Fleragrupper konstaterade snabbt —med
hjép av miniréknare— att det omgjligt kun-
de vara bara burkar eler bara flaskor, inte
heller likamangaav varje. Det verkadevara
ganskamangafler burkar an flaskor.

Sasmaningom sattejag mig hosen grupp
i taget och stallde frégor av typ:

Ar det mgjligt med det antalet flaskor nér
du har burkar ocksa ? Hur hanger dettaihop
med det du skataredapa ? Hur skadu l6sa
det? Om det ar sa manga flaskor, far du
ihop den har summan da? Hur ska du rak-
na ut det ? Hur mycket pengar far du un-
gefar nér du har det har antalet burkar?
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Négon grupp borjade med att ritaupp en burk
med priset 50 re pa och en flaska med pri-
St 4 kr. Dessa anvandes sedan vid berdk-
ningarna. De satt som” huvud i tvatabeller
dér man prévade sig fram med olika antal.
De flesta sysdade enbart med sifferberék-
ningar, dar talet 4 symboliseradeflaskan och
50 burken. Berékningar som hdll sig inom
ett talomrade barnen behérskar va utfordes
som huvudrékning. Né&r talen blev fér stora
plockade man fram minirdknaren som hjap.
Vid de tillfdlen dér gruppen kom fram till
en multiplikation eler en division var mini-
réknaren en mycket god van.

Elevernasstrategier och tankar

Fleragrupper gjordeforst dumpvisauppdel -
ningar av talet 360. Dessa anvandes for att
fafram relationentill pengarna. Utifran upp-
delningen fortsatte man att ringain |6sning-
en. Flerabarn saknadeklar linje utan hoppa-
dei talomradet innan man insdg att man be-
hovde minska/ Okaantalet 4:or / " 50:0r” for
att nafram.

| en grupp, bestdende av " duktiga rékna-
re’ sysdade man med att dela upp talet 360
paolikasitt. De hadeinte uppfattat problem-
gtdlningen och hade ocksasvart att hittasam-
bandet mellan burkar och pengar. Efter vart
samtal forsokte deigen men hamnadei sam-
ma uppdelande av talet 360. Vi fick manga
finauppdelningar, men det var juinteriktigt
relevant i sammanhanget...

Tvaflickor, 6-&ringar vid skolstarten, som
inte kommit salangt i aritmetik, fattade klo-
ka, eller kanske mer tursamma, bedut. Nér
de med miniréknarens hjédp konstaterat att
storre delen av de 360 borde vara burkar,
gjordes bra uppskattningar. De testade med
20/ 30 flaskor och fann att |6sningen fanns
nagonstans daremellan. De krympte avstan-
det, fran bada hdllen, ett steg i taget tills det
korrekta svaret erhdlls. Det var 25 flaskor
och 335 burkar, som gav den efterfrgade
summan pengar.

Nagragrupper prévade oberoende av var-
andraatt 6kasuccessivtifran 1 burk + 1flas-
kamed en burk + flaskai taget tillsman in-
sig det omajligai den strategin.
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Intresset for den har uppgiften var forbluf-
fande. Barnen ville hdllap3, det var de som
avgjorde nér det var dags att avduta, med
var fardig efter ca 160 minuters arbete, an-
drahdll padubbelt salang tid.

Vid uppfdljningssamtalet i helklassberét-
na”vaxte’ hdt klart nér de beréttade om Sitt
arbete. Devar ju dessutom "forsti mal”.

Ett par grupper hadeintenétt mal et, grup-
vi ofta arbetar med problemlésning har de
klart for Sig att, an salange, & det viktigast
att forsoka hitta en strategi, inte att hitta ab-
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eller utan ett svar paproblemet. Nagon grupp
tade varje grupp om arbetet. De tvaflickor-
pen ”duktiga réknare’ horde dit. Eftersom
solut rétt svar.

Vad gav den héar uppgiften?

Det forsta som jag tanker pa & det storaen-
gagemang som eleverna visade. Grupperna
sattes ju ihop helt spontant. Det bidrog s&
kert till den positivaarbetsmiljon. Samarbe-
tet f16t friktionsfritt och elevernahadeenfin
kommunikation sinsemellan och aven grup-
per emellan. Jag & Overtygad om att det den
har gangen var en frukt av den fria gruppe-
ringen.

Vi arbetar ofta med problemldsning och
jag tycker att eleverna uttrycker sin gladje
Over den typen av arbete tydligt. Jag ser ett
Okat gavfortroendehosenskildagever. Man
vagar provasinaidéer altmer ohammat. N&r
vi startade vart gemensamma arbete i 3k 1
var ganska manga rédda for att "gora fel”.
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|dag provar och byter devernadirategier utan
att tycka att man missyckats. Eleverna &
forvantansfulla infor det uppféljande sam-
talet dér de bade far lyssna pa kamraternas
|6sningar och beréttaom Sitt eget arbete. Det
ar roligt att horahur andrahar gjort och man
kan dessutom l&ra sig utav sina kompisar.
Det &r givande.

Eleverna har, med nagot undantag, en
mycket positiv instdllning till matematik,
vare Sg det handlar om att arbeta med ta-
belltréning, praktiska dvningar i olika mét-
uppgifter, jamforelser eler problemlGsning.
Kanske har det en vissbetydel se, att vi fogar
inmatematikeni varatemaarbeten, shmyck-
et vi kan.

Diskussionen i grupperna var konstruk-
tiv och meningsfull. Barnen fick tillfalle att
provaoch forkasta, strategier. | minasamtal
med dem under arbetets gang horde jag fle-
ra kommentarer av typ: "Vi provade forst
att gora sa hér, men det gick inte sa nu pro-
var vi det har istéllet .”

Uppgiftens utformning gav elevernatill-
fdle att anvanda sig av de rakneséit de be-
hérskar, dvs addition och subtraktion, men
ocksamajlighet att provamultiplikation och
divison som de annu inte & sa hemmai.
Just vid berdkningar med multiplikation och
division & minirédknaren en mycket god
hjap. Elevernaverkar haen hyfsad uppfatt-
ning om magjligheterna dessa rékneséit ger,
men behérskar inte utrékningen " for hand”.
Relationen 1:2 i kopplingen pengar — bur-
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kar verkar helt klar. Eleverna anvande be-
greppen halften / dubbelt s manga mycket
frekvent i just den diskussionen. Aven rela-
tionen 4 : 1, betréffande flaskor var tydlig.
Manga tankte division / multiplikation hér.
Taluppfattningen i det har omradet,verkar
vara ganska bra, aminstone i gruppen som
helhet.

Reflektioner och férvantningar

For mig var det klart intressant att se vilka
som n&dde resultat forst, och vilkasominte
als nadde maet, utan hade klara problem
att finna strategier.

Jag tror att den har typen av uppgift kré
ver sttt sammanhang. Kanske kan den an-
vandas om man ska gorainsamlingar, fing-
erade dller verkliga, till andradndamal. Tal-
omradet kan naturligtvis anpassas till den
elevgrupp man har.

Min tanke nér jag gav den héar uppgiften
var helt enkelt nyfikenhet pa hur de skulle
angripaden. Jag hadeintetrott att den skulle
bli [6st. Jag hade inte réknat med det stora
engagemanget och jag haderakt intetrott att
just de hér flickornaskulle varade som forst
hittade rétt.

Jag har blivit ytterligare stérkt i min upp-
fattning att BARN KAN. Jag & Overtygad
om att barn har mycket ssoramajligheter att
utveckla sina kunskaper, om vi vuxna ger
dem mgjligheterna och inte begrénsar dem.
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Exempel fran elevernas provningar.



