GUDRUN MALMER

Mer muntlig matematik — bra for alla

Vi behover hela tiden paminnas om att matematik ar ett
kommunikationsamne. Bland de verktyg som behdvs ar ett korrekt
sprak en viktig del — garna utvecklat i samband med laborativt arbete
och probleml&sning. Eleverna bor ges mojligheter att se skillnaden
mellan kvalitet och kvantitet.

atematik ir ett intellektuellt kra-
Mvande dgmne. Det dr dirfoér extra

viktigt att savil pedagogik som
metodik anpassas efter elevernas varieran-
de forutsittningar. Manga barn som i dag
misslyckas och som upplever att dmnet ir
bade svart och trikigt skulle d& ha visent-
ligt stérre mojligheter att bade forstd och
tycka om dmnet.

Matematik bygger till stor del pa logiskt
tinkande och detta tinkande utvecklas bist
i samtal och diskussioner och i ett aktivt ska-
pande. Att tala och gora ir dirfér myck-
et viktiga inslag i inldrningsprocessen. Det
giller i hég grad dven i matematik, vilket
ofta inte tillrackligt beaktas.

Om lararen muntligt och dessutom visu-
ellt och aktivt presenterar och beskriver de
matematiska begreppen dr det littare for
barnet att forstd. Grundliggande forstielse
ar en forutsittning fér att kunna g vidare
till en mer avancerad matematik. Till verk-
ligt grundlaggande och nédvindiga moment
hoér bla sidker taluppfattning och tabell-
kunskap. Att rikna pd fingrarna héller inte
i langden. Grunderna gar att trina upp och
det finns ocksa hjilpmedel att ta till om det
kniper. En person med starkt visuellt minne
kan mycket vil lara sig att rabbla multiplika-
tionstabellen utantill, men detta ir ingen ga-
ranti for verklig forstaelse. Bristen pa forsta-
else kan f3 allvarliga negativa konsekvenser,
framfor allt om detta inte uppticks i tid.

22 NAMNAREN NR2-2006

En hel del nybérjare som kan visa upp en
formaga att 16sa problem redan innan de
"utsatts” for undervisning kan dnda fa sva-
righeter. Det tyder pé att sjilva 6verforing-
en fran verkligheten till det matematiska
symbolspriket i manga fall sker for tidigt
och i ett fér snabbt tempo. Detta medfor ty-
virr att ménga elever kiinner sig osikra. De
forstdr inte varfér man ska gora si eller sé.
De férsoker "kopiera” och pa sa sitt hanka
sig fram. Men forr eller senare 6kar kraven
och d8 kan bristen pa forstaelse fa allvarliga
konsekvenser.

Nir matematiska problem har férank-
ring i verkligheten blir de intressanta. Siff-
ror och tal fir da ett innehéll i stéllet for att
endast vara krumelurer pa ett papper. Dir-
for ar det beklagligt att s stor del av lektio-
nerna ofta anvinds till elevernas riknande
pé egen hand, sd kallad "tyst rikning”. Jag
tror att man skulle vinna mycket pé att i
storre utstrickning ge utrymme fér munt-
lig matematik och girna da ocksé i kombina-
tion med ett laborativt arbetssditt.

Hur ska da en effektiv mattelektion se
ut? Ja, manga tycker kanske att det dr nir
barnen sitter och riknar var for sig, i sin
egen takt. Det giller att hinna s& langt som
moijligt. D& hindras de heller inte av kamra-
ter som ir ldngsamma. [ inget annat 4mne
ir jaimforelsen i prestationer sé tydlig och s
"mitbar”. En uppgift 4r antingen ritt eller
fel. Men riktigt s& enkelt r det inte.




Visst dr det bra om barnen i en klass kan
arbeta sjilvstindigt. Det maste de ocksé fa
tillf4lle att gora, inte minst med tanke pé att
elever i en och samma klass befinner sig pa
sd olika utvecklingsnivder. Detta giller inte
minst deras sprdkliga formdga. Matema-
tik dr namligen till stor del sprékligt base-
rat. Barn med ett bristfilligt ordférrad har
darfér ofta svart att tilligna sig matematis-
ka begrepp, tolka instruktioner och att pre-
sentera sina tankegdngar muntligt och /eller
skriftligt. Ménga ord och uttryck ar helt nya
fér dem och upplevs som ett "frimmande
sprak”.

Jag tror att det skulle vara bra om man
i kontakt med férildrar, girna redan under
forskoletiden, informerar om betydelsen av
att samtala mycket med barnen och pé sa sitt
bidra till att ge sina barn ett utdkat ordfér-
rad. Det betyder ldngt mer 4n vad man i all-
minhet férestiller sig.

Min erfarenhet dr dessutom att barnen
i praktiska och konkreta sammanhang har
skaffat sig en hel del kunskaper som har med
matematik att géra. Men deras begrinsade
ordférrdd och ovana vid att beritta gér att de
har svart att formedla vad de redan vet och
kénner till. Skolmatematiken ser dessutom
helt annorlunda ut 4n deras egen verklighet,
och lararen har dirfér ocksa svart att riktigt
ta vara pd och anknyta till sddant barnen har
upplevt. Genom att ofta 13ta barnen sjilva
spontant {3 beritta egna riknehindelser, kan
lararen f& virdefull information om deras
kunskaper och inte minst om deras sprékliga
férmaga. D3 blir det ocksé littare att anpassa
undervisningen.

I ménga vardagliga situationer forekom-
mer jdmforelser av varierande slag. Man har
da behov av att bade i ord och med det ma-
tematiska symbolspriket uttrycka resultat
av sddana jaimforelser eller skillnader. Det
kan tex gilla antal, lingd, kvantitet, dlder,
pris, tid etc. Sammanlagt innebir redan det-
ta ett omfattande ordférrdd fran elevernas
nirmiljo.

Hir vill jag gérna fista uppmiarksamhet
pd nagra vanliga sammanblandningar av
ord. Det giller adjektiven mindre, som har
med storlek att gora (liten, mindre, minst)
och ordet féirre, som giller antal (f8, férre,

farst). Felaktigt ordval kan totalt férdndra
innehéllet. Vad menar man egentligen i de
tvad féljande meningarna: "Nu maste man
bygga mindre ligenheter,” eller "Det dr min-
dre barniklass 1 cédniklass1a.”

En annan férvixling sker ofta mellan
orden fler och mer, dar det forsta ordet har
med antal att gdra och det andra med kvan-
titet. Det dr korrekt att sidga :"Det ér fler poj-
kar #n flickor i klassen.” Och likasa korrekt
att sdga: "Det dr mer vatten 4n saft i glaset.”

Man bér dgna stort utrymme at ordkun-
skap. Det ricker inte med att liraren sjilv
anvinder ordet och ger en foérklaring. Ett
bra sitt dr for Svrigt att successivt skapa
en sirskild "matte-ordlista”. Man kan ock-
sd lata eleverna i tur och ordning komma
med forslag till ord som bor placeras dir. De
kan ocksé ge sina kamrater i uppgift att sit-
ta in de nya orden i exempel. P4 s8 sitt blir
barnen mera sprdkligt medvetna och aktiva.
Det dr forst nir ordet spontant anvinds och
sitts in i olika ssmmanhang som det inforli-
vas med det aktiva ordférradet.

En del barn har ett svagt visuellt minne.
Dessa fér ofta svarigheter pd grund av att
de kastar om siffror, ndgot som sjilvklart
ar forodande i matematiken. Alla typer av
svagheter paverkar tyvirr ocksa i hég grad
barnets sjilvbild. Den som misslyckas i ma-
tematik anses ofta vara dum.

Man nimner i dag ofta ordet dyskalkyli
i samband med elevers svarigheter i mate-
matik. Det 4r en motsvarighet till begrep-
pet dyslexi i svenska. Omradet dr emeller-
tid dnnu inte sirskilt genomforskat och det
finns ingen enhetlig definition. Sjilv ir jag
mycket aterhdllsam nir det giller anvind-
ning av ordet, men fir ofta forfrigningar
fran forildrar som undrar vad de ska gora,
eftersom de fatt veta att deras barn har dys-
kalkyli. Men egentligen 4r det ointressant
hur vi bendmner svirigheterna. Det intres-
santa #r att vi har intresse och férmaéga att
forst och frimst uppticka dem och sedan
veta hur vi pd bista sitt kan sitta in atgir-
der. Med tanke pé detta tror jag dessutom
att det ar viktigt att stirka lirarens egen
kompetens. Hirvidlag bér man betona vik-
ten av en bra grundutbildning och en ater-
kommande och effektiv fortbildning.
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