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Abstract

Syftet med examensarbetet dr att undersoka vad som, ur ett lirar- och larandeperspektiv, talar f6r och vad
som talar emot ett &mnesintegrerat arbetssétt i matematik och textilslojd under grundskolans tidigare &r.
For att s6ka svar pa denna frdga har litteratur som behandlar &mnesintegrerad undervisning, Lpo 94 och
kursplaner studerats samt en fallstudie med kvalitativa intervjuer genomférts. Fem grundskollédrare, varav
tvd undervisar i matematik &r 4-6 och tre undervisar i textilslojd &r 2-6, har deltagit i undersokningen. In-
tentionen dr att ta reda pa deras uppfattningar och erfarenheter av dmnesintegrering. Resultatet visar att
informanterna, i synnerhet den ldrare som undervisar en klass i nistan alla 4mnen, ser stora mdgjligheter att
integrera flera 4mnen i undervisningen. Textilslojdsldrarna beskriver situationer i arbetet pa slgjden da ele-
ven har anvdndning av kunskaper och fiardigheter i matematik, t.ex. langdmétning, geometri och de fyra
raknesdtten. Bade i fallstudien och i litteraturstudien framkom att matematik och textilslgjd har flera lik-
heter, framforallt i &mnesinnehéll, men &ven i séttet att arbeta med att 16sa problem. Betydelsen av ett dm-
nesintegrerat arbetssitt betonas i litteraturen liksom av informanterna. En undervisning som ger eleven
mojlighet att anvédnda alla sinnen, framhalls som stdrkande och utvecklande for elevens ldrande samt mo-
tiverar och ger lust till att ldra. En samverkan kan ocksd ge eleverna en bild av hur matematik anvands
utanfor klassrummet och hjdlpa dem att upptiacka nya helheter. Ndgra av informanterna ger uttryck for en
osédkerhet géllande elevers kunskaper inom andra &mnesomréden 4n de informanterna sjdlva undervisar i.
De upplever svérigheter med att fa insyn i vad eleverna gor inom andra &mnen. Enligt 14rarna leder detta i
sin tur till att de inte gédrna tar initiativ till en &mnessamverkan. Tidsaspekten beskrivs som mycket bety-
delsefull for den gemensamma planeringen i skolan och bristen pé tid begrédnsar samarbetet 6ver dmnes-
granserna. Schemats upplédgg, skolans lokaler, personalférandringar och personkemi ér, enligt informan-
terna och litteraturen, ocksa faktorer som underlittar eller hindrar ldrare att samarbeta 6ver dmnesgran-
serna. Jag har funnit att yrkeserfarenhet och olika faktorer i arbetsmiljon, t.ex. undervisning p& mer &n en
skola och i manga klasser, inverkar pd ldrarnas upplevelse av mojligheter och begransningar till &mnes-
samverkan.
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ar 1-6
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Forord

Jag vill borja med att tacka de larare som tagit sig tid och deltagit i undersdokningen. De har
delat med sig av sina erfarenheter i yrket samt tankar och uppfattningar om &mnesintegre-
ring, vilket har varit véldigt betydelsefullt for arbetet.

Jag vill ocksé visa min tacksamhet mot min handledare, Maria Bjerneby Hill som véglett
mig genom arbetet med uppsatsen och bistatt mig med professionella rad.

Aven studenterna i min handledningsgrupp, vilka jag har kunnat bolla idéer med och fétt
kritiska synpunkter av under arbetets gdng, passar jag pé att skriva ett tack till.
Kajsa Ronnqvist

Link&ping den 29 april 2005



Sammanfattning

Syftet med examensarbetet dr att undersdka vad som, ur ett ldrar- och lirandeperspektiv,
talar for och vad som talar emot ett &mnesintegrerat arbetssétt i matematik och textilslojd
under grundskolans tidigare ar. For att soka svar pd denna fraga har litteratur som behandlar
dmnesintegrerad undervisning, Lpo 94 och kursplaner studerats samt en fallstudie med
kvalitativa intervjuer genomforts. Fem grundskolldrare, varav tva undervisar i matematik ar
4-6 och tre undervisar i textilslojd &r 2-6, har deltagit i unders6kningen. Intentionen ér att ta
reda pa deras uppfattningar och erfarenheter av imnesintegrering.

Resultatet visar att informanterna, i synnerhet den ldrare som undervisar en klass i nédstan
alla &mnen, ser stora mojligheter att integrera flera &mnen i undervisningen. Textilslojdsla-
rarna beskriver situationer i arbetet pé slgjden da eleven har anvindning av kunskaper och
fardigheter i matematik, t.ex. lingdmétning, geometri och de fyra rdknesétten. Bide i fall-
studien och i litteraturstudien framkom att matematik och textilsldjd har flera likheter,
framforallt 1 &mnesinnehdll, men dven i séttet att arbeta med att 16sa problem. Betydelsen
av ett &mnesintegrerat arbetssitt betonas i litteraturen liksom av informanterna. En under-
visning som ger eleven mdjlighet att anvénda alla sinnen, framhélls som stirkande och ut-
vecklande for elevens ldrande samt motiverar och ger lust till att lira. En samverkan kan
ocksa ge eleverna en bild av hur matematik anviands utanfor klassrummet och hjdlpa dem
att uppticka nya helheter.

Négra av informanterna ger uttryck for en osékerhet gillande elevers kunskaper inom andra
dgmnesomrdden &n de informanterna sjélva undervisar i. De upplever svarigheter med att fa
insyn i vad eleverna gor inom andra &mnen. Enligt ldrarna leder detta i sin tur till att de inte
gérna tar initiativ till en @mnessamverkan. Tidsaspekten beskrivs som mycket betydelsefull
for den gemensamma planeringen i skolan och bristen pa tid begrénsar samarbetet dver
dmnesgranserna. Schemats upplégg, skolans lokaler, personalforandringar och personkemi
ar, enligt informanterna och litteraturen, ocksa faktorer som underlittar eller hindrar lirare
att samarbeta Gver amnesgrianserna.

Jag har funnit att yrkeserfarenhet och olika faktorer i arbetsmiljon, t.ex. undervisning pa
mer dn en skola och i manga klasser, inverkar pa ldrarnas upplevelse av mgjligheter och
begrinsningar till imnessamverkan.
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Inledning

Under de ér jag utbildat mig till grundskolldrare i textilslojd och matematik har jag upptickt
att de tva d&mnena har mycket gemensamt. Framforallt under de verksamhetsforlagda veck-
orna pa utbildningen di jag varit med pé textilslgjds- och matematikundervisningen i sko-
lan har detta blivit tydligt. Jag har insett vikten av att eleverna i arbetet pa slojden forstar
och kan anvinda olika matematiska uttryck och begrepp, eftersom det i hog grad paverkar
deras arbetsprocess och foljaktligen deras resultat. Det visade sig flertalet glnger att
bristande kunskaper i matematik innebar svarigheter for eleven i det praktiska arbetet pa
slojden. I ett arbete om begreppet lingd som jag skrev inom en matematikdidaktisk kurs,
studerade jag liromedlet A/ma (Undvall et al. 1995) for skolar 4-6 och granskade hur for-
fattarna behandlar och ldgger upp undervisningen kring lingdbegreppet. Studien visar att
det i laromedlet laggs mest fokus pd enhetsomvandlingar som eleverna ska trina pa att utfo-
ra. Jag fick intrycket av att den nivd som eleverna far jobba med ldngdbegreppet pa i laro-
medlets bocker dr onddigt abstrakt. Uppgifterna stiller enligt min mening inga krav pa né-
gon vidare forstéelse for langdmétning eller anvindning av olika métredskap. Jag tycker att
detta dr anmirkningsvirt och 1 arbetets diskussion ger jag bland annat uttryck for mina egna
funderingar om undervisning av lingdbegreppet. Jag anser att det for elevens forstaelse for
och fortrogenhet med ett matematiskt begrepp ar betydelsefullt med en undervisning som
ger eleven mdjlighet till konkreta erfarenheter av begreppet, exempelvis genom praktiskt
arbete pa slojden. Mina upplevelser innebdr alltsa att det finns ett slags dmsesidigt behov
mellan dmnena. I textilsléjden &r eleven beroende av matematiken som ett redskap i sitt ar-
bete och i matematiken behdvs textilsljden som en konkret verklighet dér teorin far me-
ning.

Dessa erfarenheter fran praktiken och studier av ldromedel har lett till att jag borjat intresse-
ra mig for &mnessamverkan i skolan. Skulle inte manga elever vinna pé att fa jobba integre-
rat med matematik och textilslojd i skolan? Vad ér det som talar for och emot ett sadant ar-
betssdtt? Eftersom jag sjdlv snart ska borja arbeta som lérare vill jag undersdka ndrmare vad
larare som dr yrkesaktiva har for erfarenheter av &mnessamverkan och vilka mgjligheter
och hinder de upplever med en sddan undervisning.

Syfte och fragestallningar

Syftet med arbetet dr att underséka vad som, ur ett larar- och ldrandeperspektiv, talar for
och vad som talar emot ett &mnesintegrerat arbetssdtt i matematik och textilslojd under
grundskolans tidigare &r. Denna problemstéllning har lett till f6ljande fyra preciserade fra-
gestéllningar:

1. Vilka berdringspunkter finns mellan matematik och textilslojd?

2. Vad talar for och vad talar emot en &mnesintegrerad undervisning, utifrdn perspek-
tivet elevens utveckling och larande?



3. Vilka erfarenheter av d&mnesintegrering och ldrarsamverkan i matematik och textil-
sl6jd har lérare i skolar 1-6?

4. Vilka mgjligheter och begransningar upplever larare att det finns med dmnessam-
verkan?

For att besvara dessa fragor har jag genomfort en litteraturstudie och en fallstudie dér jag
anvinder mig av kvalitativa intervjuer for att samla in data. Béde fallstudien och litteratur-
studien inneh&ller ett antal centrala ord och begrepp som #r bundna till skolpraktiken. Aven
for ldsare som &r insatta i verksamheten kan dessa begrepp utgora ett hinder i ldsningen och
forstaelsen av denna rapport, om begreppen inte dr tydligt definierade. Av den anledningen
behovs ett avsnitt om begreppsdefinitioner. I hopp om att ge sd heltickande forklaringar
som mojligt har jag anvint mig av olika ordbdcker, uppslagsverk och litteratur som be-
handlar de begrepp jag valt att definiera.

Begreppsdefinitioner

De begrepp jag kommer att redogéra for under detta avsnitt ar: (dmnes)samverkan, samar-
bete, (dmnes)integrering, integrera och integration.

Samverkan, samarbete, integrering

I Nationalencyklopedins ordbok forklaras samverkan som ”gemensamt handlande for visst
syfte” (Nationalencyklopedin, 2004a). Svenska Akademien jamstéller samverkan med
samarbete och samordnad verksamhet samt ger forklaringen “om forhéllandet att personer
eller grupper av personer samverka”. Under samarbete star det bland annat “arbete till-
sammans (med nagon eller ndgra i eller for ndgot)”. Verbet samverka har 1 sin tur en be-
skrivning i Svenska Akademiens ordbok (SAOB) som liknar den ovan nimnda fran Natio-
nalencyklopedin géllande begreppet samverkan:
(for att uppna ett gemensamt efterstrdvat mal) arbeta eller utéva verksamhet tillsammans

eller gemensamt (med en eller flera andra personer eller grupper eller sammanslutningar)
(Svenska Akademien, 1997-2003)

Samarbete har 1 Nationalencyklopedins ordbok en forklaring som dr snarlik den for sam-
verkan. Det star skrivet foljande: “arbete som bedrivs av tva eller flera tillsammans med
gemensamt syfte” (Nationalencyklopedin, 2004b).

Sammanfattningsvis anvinds samverkan och samarbete synonymt i SAOB, medan det dr en
liten nyansskillnad mellan orden i Nationalencyklopedins ordbok. Min tolkning av forklar-
ingarna dr att samverkan handlar om en malinriktad verksamhet, till skillnad fran samar-
bete dir verksamheten inte forutsétter ett specifikt mal.

De former for samarbete som framtrdder mellan manniskor kan ordnas i fyra nivéer dér
graden av de deltagandes samspel 6kar. Samarbete fungerar som ett dvergripande begrepp
till foljande samarbetsformer:



*  Samrad (konsultation)

*  Samordning (koordination)

*  Samverkan (kollaboration)

*  Sammansmdltning (integration) (Haggqvist, 2004, s.41)

Vid samverkan har de personer som deltar ofta regelbundna méten tillsammans dér de for-
véntas behdlla sin sérskilda kompetens i fragor och diskussioner, fortydligar Haggqvist
(2004). En liknande tankegéng har Carlberg och Lundqvist (1991, s.76), d& de skriver att
“samverkan dr resultat av samarbete”. Samverkan ar foljaktligen ndgot som uppstar nir
ménniskor samarbetar med varandra med en relativt hog grad av interaktion.

Ordet integrering betyder, enligt Nationalencyklopedins ordbok (2004c¢), detsamma som
integration, vilket i sin tur stir for “process som leder till att skilda enheter forenas” och
”dven resultatet av en sddan process”. I SAOB finns inte integrering med och under ordet
integration stdr en hénvisning till ordet integrera som formuleras s& hér: ”forena (ndgot
med nagot annat) till ett helt” (Svenska Akademien, 1997-2003). Samma ord forklaras i
Nationalencyklopedins ordbok som “’fa att ssmmansmalta till en helhet” och exemplifieras
med foljande skolanknutna exempel: "ldraren forsokte ~ [integrera] svenskdmnet och histo-
riedmnet” (Nationalencyklopedin, 2004d).

Integration definieras av Siguardsdotter Wiechel (1994, se Davidsson, 2000) som en variant
av samverkan med ett syfte som gér ut pa att flidta ihop olika delar till en helhet och pé sa
sdtt utjdmna de skillnader som finns.



Metod

Inom sambhillsforskning anvdnder man sig av olika strategier vid genomforandet, vilket
bland annat fir betydelse for hur man teoretiskt forhaller sig till kunskapen inom &mnesom-
radet samt vilket synsdtt man har pé relationen mellan teori och forskning (Bryman, 2002).
I den hér undersdkningen har jag anvidnt mig av en kvalitativ forskningsstrategi, eftersom
jag har for avsikt att beskriva och ge en bild av ett speciellt fenomen inom skolverksamhe-
ten. I kvalitativ forskning laggs enligt Bryman (2002, s.250) tyngdpunkten pd “en forstaelse
av den sociala verkligheten pa grundval av hur deltagarna i en viss miljo tolkar denna verk-
lighet”. De metoder jag valt for att samla in data och sdka svar pd frigestdllningarna ar fall-
studie med kvalitativa intervjuer och litteraturstudie. Nedan redogors for dessa metoder.
Forst behandlas litteraturstudie och dérefter fallstudie och kvalitativa intervjuer. I den del
som beskriver fallstudien beskrivs ocksa urval av deltagare, forskningsetiska principer, ge-
nomforande av intervjuerna och analys av data.

Litteraturstudie

For att ta reda pa vad det finns for beréringspunkter mellan matematik och textilslgjd, samt
ta del av tidigare forskning om d@mnesintegrerad undervisning, gjordes en studie av littera-
tur. Jag borjade med att ldsa examensarbeten som skrivits av tidigare studenter vid ldrar-
programmet vid Linkdpings Universitet. Sarskilt Textilslojd — matematik en sjdlvklar inte-
grering av Jensdal Birath (2001), Integreringsméjligheter mellan matematik och slojd av
Lindblad (2001) samt Slojdmatte & Matteslojd av Lofstedt (2004) fick betydelse nér det
giéllde att hitta vidare litteratur om matematik- och slojdundervisning. Min handledare gav
ocksa forslag pd forfattare och bocker som kunde vara intressanta for arbetet. De sdkord
och dmnesord som anvéndes vid litteratursokning i den lokala katalogen pa Linkdpings
universitetsbiblioteks hemsida och som gav referenser till arbetet var foljande: integrering,
dmnesintegrering, slojdundervisning, matematikundervisning, textilslojd och matematik,
samverkan och samarbete. Via de forteckningar dver referenser som forfattare anvént sig
av 1 sina texter fann jag namn pé forstahandskéllor samt ytterligare litteratur. Internet har
varit ett forum for att finna information om kursplaner i matematik och slojd frén Skolver-
ket samt ordforklaringar ur Nationalencyklopedin och Svenska Akademiens ordbok. Innan
jag péborjade fallstudien ldste jag in mig pé den litteratur som jag hittat om dmnesintegre-
ring och undervisning i matematik och textilslojd.

Fallstudie

En fallstudie dr en undersokning av en bestdmd foreteelse som “utgdr ett exempel pa en
mer omfattande grupp av hdndelser, personer eller skeenden” (Merriam, 1988, s.24). I detta
fall &r det en grupp grundskolldrare som dr intressanta. Eftersom syftet med undersdkning-
en dr att ta reda pa individernas uppfattningar och erfarenheter av dmnesintegrering och
dmnessamverkan i matematik och textilslojd, dr intervju den mest lampade metoden. Vid
kvalitativa intervjuer laggs stor vikt vid detaljerade svar frin de intervjuade personerna och
deras uppfattningar och &sikter sétts i fokus (Bryman, 2002). En forskningsintervju &r ett
professionellt samtal med ett specifikt syfte. Genom att stélla frdgor och lyssna uppmérk-



samt fér intervjuaren del av intervjupersonens beprovade erfarenheter. Samtalet i en forsk-
ningsintervju paverkas av en maktrelation, eftersom parterna inte dr likstéllda, utan det &r
intervjuaren som kontrollerar situationen (Kvale, 1997). De intervjuer som har gjorts var till
formen semistrukturerade, dd intervjupersonen skulle f& mojlighet att prata fritt, samtidigt
som det fanns en struktur och likhet i de fragor som stilldes. Bryman (2002) betonar flexi-
biliteten i semistrukturerade intervjuer, som delvis skapas genom mojligheten att stilla
foljdfragor till ndgot intervjupersonen sagt och att frgorna ej maste stéllas i en bestimd
ordning. Den hédr metoden genererar tack vare sin vélstrukturerade process intervjuer som i
hog grad kan jaimforas med varandra (Krag Jacobsen, 1993).

Utmirkande for en semistrukturerad intervju dr ocksa att intervjuaren anvéinder sig av en sa
kallad intervjuguide som innehéller de teman eller frdgor som ska tas upp under intervjun
(Bryman, 2002). En intervjuguide sammanstilldes darfor (se bilaga 1) med forslag pa fra-
gor som var intressanta for arbetet.

Kvale (1997) redogor for sju olika steg i en kvalitativ intervjuundersokning;

1. Tematisering, d.v.s. formulering av undersdkningens syfte och &mnesomrade.
Planering av undersokningen utifran sokt kunskap och med hinsyn till dess mora-
liska foljder.

3. Genomfdrande av intervjun efter en intervjuguide samt beaktande av relationen
mellan parterna vid samtalet.

4. Utskrift av intervjun.

5. Analys av intervjumaterialet utifran undersdkningens syfte och &mnesomréde.

6. Verifiering, d.v.s. bestimmande av resultatets generaliserbarhet, reliabilitet och va-
liditet.

7. Rapportering av undersokningens resultat (Kvale, 1997).

I genomforandet av fallstudien har jag haft hjidlp av dessa steg for att strukturera arbets-
géngen. De olika momenten har inte gjorts i rak foljd, utan varit aterkommande under hela
arbetet. Exempelvis tolkning och analys av intervjuerna har skett under samtalets gang, vid
utskriften och efter utskrift av intervjun.

Urval av deltagare

I fallstudien har ett icke-sannolikhetsurval anvints for att avgransa fallet. I ett sédant urval
gér det inte att gora nigra generaliseringar fran undersokningsresultatet till den population
som urvalet dr gjort fran. Generalisering dr emellertid inte ett mal for kvalitativ forskning
utan det intressanta dr att 16sa kvalitativa problem for att upptécka, forstd och fa insikt
(Merriam, 1988). Formen for urvalet ar kriterierelaterat.

Denna form av urval krdaver att man beskriver kriterierna, basen eller normerna som kravs for att en

enhet ska inkluderas i undersdkningen. Man soker sedan reda pa ett urval som passar dessa kriterier
(Merriam, 1988, s.62).



Vid valet av deltagare till studien sokte jag yrkesverksamma ldrare som undervisar i mate-
matik eller textilslojd i skolér 1-6. En jimn fordelning av ldrare med matematik respektive
textilslojd som undervisningsdmne var onskvért. I urvalet strivade jag dessutom efter en
spridning géllande antal ar deltagarna arbetat som ldrare, amneskombinationer samt skolans
storlek och geografiska lage. De fem grundskolldrarna som deltagit i studien kallas fortsétt-
ningsvis for informanter och bendmns med varsin bokstav. Nedan redogdrs 1 en schematisk
tabell for viss fakta om informanterna och deras arbetsforhallanden. Informationen géller
hostterminen 2004.

Lérare | Antal | Amnen i ut- | Undervisnings- | Skolar |Antal | Antal Skolans
ari  |bildningen |dmnen klasser, |elever pa | geografiska
yrket antal skolan/  |ldge

skolor | skolorna

A 18 De flesta De flesta im- |Ar5 En ca 200 Mindre

dmnen (¢j nen klass, landsort
slojd) (ej slojd och en skola
idrott)
B 2 Textilslojd, | Textilslojd, Ar1-6 |cal5 ca 200, |Mindre
svenska bild, svenska klasser, [ca 100, |landsort
tre ca 60
skolor
C 3 Ma/NO, id- |Matematik, Ar4-6 |Tre ca 450 Medelstor
rott NO, idrott klasser, stad
en skola
D 13 Textilslojd, | Textilslojd, Ar2-6 |cafem |ca200 Medelstor
bild, svenska |bild, svenska klasser, stad
en skola

E 34 Textilslojd | Textilslojd, Ar2-6 |catio |ca200 Medelstor

bild, svenska, klasser, stad
resurs tva
skolor

Bland informanterna varierar antalet yrkesverksamma ér frén tva till 34 ar. Tvé av ldrarna
ar relativt nyutexaminerade och har inte jobbat sa ldnge, medan de tre ovriga har lang erfa-
renhet av ldrararbete. Informanterna skiljer sig frdn varandra ocksa utifran vilka &mnen de
har i sin utbildning och vilka @mnen de undervisar i. Det kan sédgas att det dr en blandning
av klassldrare, Ma/NO-ldrare, ldrare med enbart sl6jd samt larare med sl6jd och ndgot annat
dmne. Gemensamt for textilslojdslérarna dr att de forutom textilslgjd d&ven undervisar i bild
och svenska. Lirare A och C som bland annat undervisar i matematik har klassférestandar-
skap. Informanterna tjanstgdér pa kommunala grundskolor som ligger centralt eller i utkan-
ten av medelstora stader eller i sma orter pd landet. Antalet elever pd de enskilda skolorna



varierar mellan 60 och 450. Antalet klasser informanterna undervisar i varierar mellan som
mest ungefdr 15 klasser och som minst en klass.

Forskningsetiska principer

Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsrddet har antagit ett antal forskningsetiska
principer som varje forskare maste ta hdnsyn till i vetenskapliga undersékningar. Individ-
skyddskravet finns for att ge skydd at samhéllets medborgare och kan delas upp i fyra hu-
vudkrav som kallas; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet. Dessa utgor regler och rdd for forskaren att forhélla sig till i sina etiska
overviaganden (Vetenskapsradet, 2002). Har redogor jag kortfattat for de ovan ndmnda kra-
ven:

Informationskravet

Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgifiens

syfte.

Samtyckeskravet
Deltagare i en undersékning har rdtt att sjilva bestdmma over sin medverkan.

Konfidentialitetskravet

Uppgifter om alla i en undersékning ingdende personer skall ges storsta mdjliga konfiden-
tialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant sdtt att obehériga inte kan ta del
av dem.

Nyttjandekravet
Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvindas for forskningsdndamal.
(Vetenskapsradet, 2002, s.7-14)

Jag har i mitt arbetssitt utgétt frdn de forskningsetiska principerna och upplyst informanter-
na om dessa innan intervjun. Varje informant fick i god tid ett brev (se bilaga 2) skickat till
sig ddr jag informerade om unders6kningens syfte, intervjuns uppldgg samt villkor for del-
tagande. Dessutom tog jag inledningsvis upp de allménna huvudkraven vid var och en av
intervjuerna, genom att ge information och berétta om:

undersdkningens syfte,

- informantens uppgift i undersdkningen,

- att deltagandet ar frivilligt och att informanten har ritt att avbryta sin medverkan,
- attintervjun spelas in pa band, vilka kommer att forstoras en tid efterat,

- att all data kommer att avidentifieras i rapporten,

- att insamlad data endast kommer att anvindas for undersokningens syfte,

- planerad redovisning av rapporten.
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Genomforande av intervjuerna och analys av data

Informanterna kontaktades forst via telefon och fick dérefter ett brev (se bilaga 2) skickat
till sig. Tidpunkt for genomforandet av intervjun bestimdes med varje informant. Intervju-
erna var individuella och dgde rum i ett avskilt utrymme, sdsom ett tomt klassrum eller ett
konferensrum, pé den skola dar informanten arbetar. Informanten fick sjélv vélja var vi
skulle sitta, men jag betonade vikten av att vi fick sitta ostort. Utformningen av rummet dér
intervjun genomfors bor vara sddan att man inte upplever ndgra storande ljud eller andra
ménniskor som kan tridnga sig pa (Lantz, 1993). Jag inledde varje intervju med att tacka for
att informanten tagit sig tid, presentera mig sjdlv, beritta om syftet med arbetet, pAminna
om villkoren for deltagandet, undersdkningens sekretess, informera om anvindandet av
bandspelaren samt fraga om det var mojligt att jag kunde fa dterkomma vid behov av kom-
plettering. Direfter gick jag in pd frdgor som behandlade fakta om informantens nuvarande
tjanst, undervisningsdmnen, antal klasser, uppgifter om skolan, antal yrkesverksamma é&r
m.m. Fortséttningsvis stdllde jag de huvudfragor som finns formulerade i intervjuguiden (se
bilaga 1). Som avslutning pa intervjun tackade jag for informantens medverkan, frigade om
han/hon ville tilligga nadgot samt beréttade ndr publicering av rapporten forvéntades. I in-
formantbrevet stér att den berdknade tidsatgangen for intervjun var 30-60 minuter. Inklusi-
ve inledande och avslutande fragor visade det sig att varje intervju tog mellan 25 och 40
minuter, vilket innebar att jag lyckades hélla mig inom den angivna tidsramen.

Alla intervjuer spelades in pa band for att jag skulle kunna koncentrera mig pa det infor-
manten sade istdllet for antecknandet. Minimering av de paverkansfaktorer som har med
minnet att gora, var ockséd en anledning till att banda intervjuerna. For att kunna bearbeta
och analysera intervjuerna transkriberades dessa, det vill sdga att jag ordagrant skrev ner
allt som sagts. Olika ljudliga uttryck sdsom harklingar och hostningar, vilka jag ansag var
ovisentliga i sammanhanget exkluderades dock. Skratt och olika betoningar av ord notera-
des emellertid, eftersom dessa skulle kunna fé betydelse for tolkningen av informanternas
utsagor. Fordelen med att spela in och transkribera intervjuer ér att forskaren far mojlighet
att upprepade génger gd igenom det som intervjupersonen sagt, vilket underléttar en nog-
grann analys (Bryman, 2002).

For att forbereda analysen av det insamlade materialet skrevs intervjuerna ut. Jag bearbeta-
de sedan intervjuerna var for sig genom att 14sa dem och med fargpenna markera teman och
monster i informanternas svar. Fortséttningsvis samanstédlldes det informanterna sagt under
varje frdga och en koncentrerad beskrivning av deras beréttelser gjordes. Vid en kvalitativ
analys har bade beskrivning och analys betydelse for resultatets helhet. Intervjuaren reflek-
terar over det som beskrivits under intervjun samt gor en tolkning dir sammanhang och
strukturer utvecklas utifran det som inte omedelbart uppfattas i texten (Lantz, 1993). I ana-
lysen gjordes en jamforelse av informanternas svar, dir jag sokte efter likheter och skillna-
der i deras beskrivningar.
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Resultat

Foljande kapitel presenterar resultatet fran litteraturstudien och intervjuerna med de fem
lararna. Efter respektive studie finns en sammanfattning av resultatet.

Litteraturstudie

Resultat av litteraturstudien behandlar de styrdokument grundskolan har att forhélla sig till,
betingelser for lararyrket med fokus pd samarbete, undervisning och ldrande, berorings-
punkter mellan matematik och textilsldjd samt arbetssétt for &mnesintegrering och dmnes-
samverkan.

Styrdokument

I avsnittet behandlas under tre rubriker den nu géllande laroplanen for grundskolan (Lpo
94) samt kursplanerna i matematik och sldjd. Dessa dokument &r relevanta for arbetet, ef-
tersom de innehéller bade dvergripande och mer dmnesspecifika mél for skolan som ldrare
madste ta hinsyn till i undervisningen. Jag lyfter i avsnittet fram vad som stdr om @mnes-
samverkan i skolan samt de textstycken och formuleringar som jag anser visar pa mojlig-
heter att integrera &mnena.

Ur liaroplanen
I Lpo 94, under rubriken kunskaper i mal och riktlinjer for skolans arbete vill Skolverket
betona vikten av samverkan mellan de som jobbar i skolan for att skapa en miljo som
framjar utveckling och lirande. Vidare kan man lisa att:
Ldraren skall
* samverka med andra ldrare i arbetet for att né utbildningsmalen och

*  organisera och genomfora arbetet sa att eleven far mdjlighet att arbeta amnesdvergri-
pande (Lpo 94, 1994, s.14-15).

Det konstateras foljaktligen att ldrarna ska samverka och lata eleverna arbeta med omraden
som striacker sig dver dmnesgrinserna. Bland utbildningsmalen finns bland annat kun-
skapsmal att strdva efter for skolan och kunskapsmal att uppna for eleverna. Exempelvis pa
dessa mal ar foljande:

Skolan skall stréva efter att varje elev

e tilldgnar sig goda kunskaper inom skolans &mnen och dmnesomraden, for att bilda sig och
fa beredskap for livet (Lpo 94, 1994, s.11).

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéangen grundskola
*  Dbehérskar grundldggande matematiskt tdinkande och kan tillimpa det i vardagslivet (Lpo 94,
1994, s.12).

I ldroplanen finns dven rektors ansvar for skolans maluppfyllelse formulerat i punkter. Det
framhalls att rektorn har ett sérskilt ansvar for att:

¢ undervisningen i olika &mnesomraden samordnas sa att eleverna far mojlighet att uppfatta
storre kunskapsomraden som en helhet (Lpo 94, 1994, s.18-19).
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Ur kursplanen i matematik

I kursplanen for matematik beskrivs grundskolans uppgifter i &mnet som bland annat
handlar om att skapa forutsattningar for eleverna att tilldgna sig kunskaper i matematik sa
att de sjdlvstindigt ska kunna motivera och ta beslut i olika valsituationer de stills infor 1
vardagslivet. Utbildningen i matematik ska ge eleverna tillfdllen “att uppticka estetiska
véirden 1 matematiska monster, former och samband”. Eleverna ska ocksa fa tillimpa och
kommunicera matematik i relevanta situationer som upplevs meningsfulla for eleverna
(Skolverket, 2000a).

Av Mal att strdva mot framgar att eleven ska utveckla ett intresse for matematik och vaga
tro pa sig sjdlv som en tinkande och lirande ménniska med formaga att anvinda matematik
1 varierande situationer inom olika omrdden. Att matematiken har haft och fortfarande har
stor betydelse for olika verksamheter och 1 ménga kulturer uppmérksammas i mélen och
anses viktigt for eleven att ha insikt i. Eleven ska ldra sig att med hjdlp av matematik for-
mulera och 16sa problem samt att kunna “anvénda olika metoder, mattsystem och métin-
strument for att jimfora, uppskatta och bestimma storleken av viktiga storheter” (Skolver-
ket, 2000a).

Under rubriken Amnets karaktir och uppbyggnad forklaras att minniskan genom att till-
lampa matematiken som naturligt finns i var vardag och vart samhaélle skapar matematiska
modeller som ger uttryck for olika problem. En del problem kan 16sas utan att de forst ges
en matematisk tolkning, medan andra problem maste lyftas ur de konkreta situationer dir
de uppstér for att med hjélp av matematiska metoder finna en 16sning. I kursplanen papekas
ocksa att matematik stdr i forbindelse med andra &mnen i skolan samt att det dr utifrdn de
erfarenheter eleverna gor i sin omgivning som de bildar en grund for att utveckla sina kun-
skaper 1 matematik (Skolverket, 2000a).

Ur kursplanen i slojd

I slojdarbetet far eleven mdjlighet att 6va upp sin skapande, manuella och kommunikativa
formaga, vilket innebdr att slojddmnet pa sa sitt bidrar till elevens allsidiga utveckling. Det
uppmuntrar och starker dven eleverna i deras tro pa den egna formagan samt utvecklar kun-
skaper som de har anvdndning av i vardagslivet. Arbetet i slojddmnet utvecklar dessutom
“kreativitet, nyfikenhet, ansvarstagande, sjdlvstindighet och formaga att 16sa problem” ge-
nom ett sammansatt arbete med bade hdanderna och intellektet (Skolverket, 2000b).

Bland de mél att strdva mot som finns beskrivna for skolans undervisning i textilslojd anges
att eleven:
e tilldgnar sig praktisk erfarenhet av olika arbetsmetoder, verktyg, redskap och in-
formationsteknik vid arbete i slgjdens olika material,
* utvecklar formagan att tilldgna sig och anvénda nya kunskaper samt dverfora och

befdsta kunskaper frén andra omraden och kulturer i sitt skapande arbete, (Skol-
verket, 2000b)

I avsnittet Amnets karaktir och uppbyggnad beskrivs den produktionsprocess som #r ut-
mirkande for slojdamnet, 1 vilken eleverna kan vara med och pdverka arbetet med egna
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idéer och initiativ under hela védgen, fram till den fardiga produkten. Eleverna kan genom
experimentellt arbete hitta egna uppfinningsrika 16sningar som strider mot de traditionella.
Skolverket menar att detta sétt att jobba pé starker och utvecklar elevernas kreativa formaga
och begreppsbildning. I det manuella arbetet inom sldjddmnet far eleverna ocksa kdnnedom
om olika verktyg och redskap samt deras funktion. Den begreppsbildning och begreppsut-
veckling som eleverna utvecklar inom slojddmnet stricker sig dven dver &mnesgrinsen, ex-
empelvis till matematiken. Genom matematiska tillimpningar pa slojden ges en grund for
storleksuppfattning och forstéelse for geometriska begrepp (Skolverket, 2000b).

Betingelser for lararyrket med fokus pa samarbete

I detta avsnitt redogors for faktorer som pdverkar en lérares arbetssituation. Dessa betingel-
ser for lararyrket far betydelse for tolkningen av de asikter och uppfattningar som kommer
till uttryck i intervjuerna.

Skolan som arbetsplats &r mer folktdt &n nadgon annan, vilket gor att allt lirararbete ar ett
arbete 1 grupp dir man alltid &r beroende av andra ménniskor, béde elever, andra l4rare och
ovrig skolpersonal, konstaterar Arfwedson och Arfwedson (2000). P4 liknande sétt beskri-
ver Haggqvist (2004) skolan som en relationsorganisation, vilken berérs av relationerna
individerna emellan i hdgre grad 4n pd ménga andra arbetsplatser.

Den sociala praktiken med sina mojligheter och begransningar, dr gemensam for alla larare
oavsett personlighet, attityder eller syn pad kunskap. Lérarnas arbete blir dérav lika mycket
ett svar pa den situation som de befinner sig i som deras omséattande av intentioner och pe-
dagogiska modeller i skolverksamheten, hdvdar Carlgren (1997).

En mingd faktorer i omgivningen paverkar en ldrares arbete, sdsom psykologiska faktorer
och olika ramfaktorer. Géllande ramarna far inte bara tid, lokaler och personaltéthet bety-
delse for lararens jobbsituation, utan dven vilken skola ldraren arbetar pa, var den ligger och
hur kollegorna i skolan arbetar (Arfwedson & Arfwedson, 2000). Carlgren (1997) delar in
ramarna fOr lirares arbete i dimensioner, dar rums- och tidsdimensionen har stor betydelse.
De materiella och fysiska ramarna utgdér rumsdimensionen. Skolbyggnader har en sarskild
struktur med sdrskilda rum som till stor del bestimmer vilka slags aktiviteter som &r mojli-
ga att genomfora. Tiden i skolan &r strukturerad pé ett speciellt sétt med ett schema som
delar upp tiden i lektioner, raster, terminer, lov och skolér. Varken schemat eller detta sitt
att organisera tiden ifrdgasatts, utan det dr i grund och botten schemat som bestammer hur
tiden hanteras i skolan (Carlgren, 1997).

Varje skola har ocksa sin speciella historia och tradition som ger forutséttningar for ldrarnas
arbete, skriver Arfwedson och Arfwedson (2000). Skoltraditionen sammanfattar i sig de
attityder som ligger till grund for hur man pa skolan hanterar elev- och undervisningsrelate-
rade fragor, till exempel sddant som ror elevmedverkan, ordning, kunskapskrav och under-
visningsmetoder. Traditionen pa skolan dr emellertid inte oférédnderlig, men utvecklas van-
ligtvis vildigt sakta. Ibland sker det snabba forédndringar som ger effekter pa skolan, exem-
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pelvis ndr omséttningen av ldrare dr hog eller skolans upptagningsomrade fordndras. Vill-
koren och chanserna for ldrarna att fordndra arbetet pd en skola pdverkas av forhallanden av
detta slag. Det &r viktigt att klargdra skolans situation och traditioner dd man soker 16sning-
en till undervisningsproblem och inte bara forindra metoderna. Aven lirarkirens uppbygg-
nad varierar frén skola till skola och péverkas av skolans forhéllanden. Det dr sdllan en ho-
mogen skara ldrare som arbetar pd skolan, utan det &r ofta en blandning av dldre ldrare som
har jobbat ldnge pé skolan, yngre ldrare som bara har varit dir ndgon termin och kanske
larare med lang yrkeserfarenhet som trots detta dr nya pa skolan. Genomsnittsaldern pa la-
rarna varierar vid olika skolor, mycket beroende pa hur kommunen ser ut befolkningsmés-
sigt. Dessa forhéllanden fér speciellt betydelse for mojligheterna att samordna planering
och arbetet i skolan. Nér en skolas lararomséttning forédndras kan det innebéra stora svarig-
heter for lirarna att folja gemensamma planeringar 6ver en lingre tid. Aven for lirarkarer
som dr stabila kan det upplevas problematiskt att férdndra de invanda rutinerna (Arfwedson
& Arfwedson, 2000).

Resultatet av en enkdtundersdkning om slojdlérarnas arbetssituation och de ramfaktorer
som péverkar deras arbete visar att 50% av 260 sldjdlirare i Ostergétlands lin “samverkar
nagon gang med andra liarare”. Nagot fler (64%) samverkar ndgon gang med andra ldrare 1
sljd. ”’Den ménskliga faktorn’, resursbrist och bristande initiativforméga” tar ldrarna i un-
dersokningen upp som hinder for samverkan (Borg, 1995, s.110-111). Fortséttningsvis
skriver Borg:

Ytterligare ett skl som jag kan tdnka mig paverkar samverkansmdjligheterna, dr bristen pa

samverkan i lararutbildningarna. Olika ldrare kénner till for litet om varandras kompetens-

omrade, vilket leder till att man inte ser mdjliga samverkansuppgifter. (Borg, 1995, s.110-
111)

Detta dilemma for &mnessamverkan handlar inte bara om att larare dr osékra over pa vilket
satt matematik kan anvéndas i det egna @mnet, utan att lararna sjdlva inte lagger marke till
vilka matematikkunskaper som krdvs i &mnet, eftersom de upplever dem som en sé naturlig
och sjdlvklar del (Loéwing & Kilborn, 2002).

Undervisning och larande

Skolverkets rapport Lusten att ldra behandlar barns, ungdomars och vuxnas upplevelser av
ett lustfyllt ldrande. Det framgér att manga kédnner lust att 1dra i situationer ”da bade kropp
och sjil har engagerats™ (Skolverket, 2003, s.8). Larandet i de praktiska och estetiska 4m-
nena i skolan ndmns som speciellt lustfyllt av elever i alla skoldr. Granskningen visar pa att
det for lusten att ldra dr viktigt med en undervisning som ger utrymme for fantasi, upptick-
argliddje, engagemang, aktivitet, tanke och kiinsla hos sdvil elever som lirare. Aven en un-
dervisning som varierar i innehdll och arbetsformer samt kopplar ihop matematiken med
andra &mnesomraden genom verkliga och ékta situationer har betydelse for elevers lust att
lara (Skolverket, 2003).

Négra elever har vid intervjuerna forklarat att de minga génger har svért att forstd vilken
anvindning de har av matematiken i det dagliga livet. Det konstateras i rapporten att enbart
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teoretiskt arbete med matematik forsvérar ldrandet for eleverna och for att forstd och se
glddjen med den abstrakta matematiken behdvs konkreta upplevelser och praktiska tillamp-
ningar” (Skolverket 2003, s.30). For elever som dr omotiverade eller upplever svarigheter

med skolmatematiken kan ett resultat som “gér att ta pd”, hjélpa till att hoja deras sjélv-
kénsla i &mnet.

Att manga elever ser matematik som nigot som hor till skolan och inte till miljon utanfor,
ar en uppfattning som dven Mellin-Olsen (1984) delar. Enligt honom visar det pa behovet
av integrering med andra d&mnen, eftersom det mojliggor ett arbete med matematik utanfor
klassrummet. Samverkan med andra @mnen kan ge eleverna en bild av hur kunskap an-
vénds ute 1 samhéllet och hjdlpa dem att se nya helheter (Lowing & Kilborn, 2002). Mellin-
Olsen (1984) understryker vikten av att undervisningen startar utanfér matematiken i ett
forhallande som sedan matematiseras och anvénds for att utveckla nya kunskaper.

I Holland anvinder lararna det som kallas realistisk matematik i matematikundervisningen.
Med ett sddant arbetssitt fir eleverna mojlighet att “’skaffa sig matematiska erfarenheter i
realistiska situationer innan ett matematiskt begrepp infors”. Tanken &r att eleverna tidigt
skapar en forforstaelse for begreppet, vilket bidrar till ett framgéngsrikare mote med be-
greppet i den formella undervisningen, forklarar Lofwall (2002). Manga ganger ar det un-
dervisningens utformning som forsvérar elevers ldrande i matematik och inte vilka forkun-
skaperna de har med sig eller saknar (Johnsen Hgines, 2000). Nir matematiken blir formell
och abstrakt resulterar det i att ménga elever blir ridda for att gora fel, eftersom de upplever
att uppgifterna kdnns svéra att klara av. Detta paverkar sjélvfortroendet 1 hog grad och leder
ofta till att eleverna mister motivationen i &mnet (Lochsen & Gulbrandsen, 2002).

Genom ett aktivt arbete 1 konkreta situationer dér eleverna kan upptécka olika matematiska
samband som de sedan dversitter till det matematiska symbolspréket 6ppnas en mdjlighet
for eleven att forstd abstrakta begrepp inom matematiken, menar Malmer (1999).

Att sjélv aktivt ta del i handlingar bidrar till en annan dimension av tédnkandet och ddrmed

ocksé av forstaelsen. Ett sadant arbetssétt banar vig for produktion i stillet for att blott och
bart stanna vid reproduktion. (Malmer, 1999, s.29)

I en aktiv handling far eleven utnyttja sin kreativitet, vilket kan ses som en del i kunska-
pandet, da sker ett dterskapande och ett nyskapande av elevens kunskaper (SOU 1992:94).
Anvéndandet av laborativ matematik i undervisningen dr ett satt att lata elever arbeta med
och hantera konkret material i kombination med en spraklig representation. Spréaket har stor
betydelse for begreppsbildningen och i ett laborativt arbetssitt fungerar det konkreta mate-
rialet som ett stod for elevens tainkande (Malmer, 1999).

Elever som har svart for att uttrycka sig genom de symboler som det matematiska spriket
ar uppbyggt av, kan uppleva det som ett onaturligt sprik att anvéinda (Johnsen Hgines,
2000). For att utveckla ny kunskap méste eleven fa anvinda sig av ett sprak som han/hon
kan anvinda utan problem (Mellin-Olsen, 1984). Malmer papekar vikten av att eleverna fér
anvénda olika representationsformer i matematikundervisningen, eftersom elever dé kan fa
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utlopp fOr sin kreativitet och kompetens inom ett annat [omréde] som de behérskar béttre”
(Malmer, 1999, 5.92).

En stor del av sl6jdkunskapen utgdr kroppslig eller praktisk kunskap. Det innebér att man
inom verksamheten lir sig vad och hur nagot gors, det vill sdga att man ldr sig genom att
gora. Exempelvis gér det inte att ldra sig brodera eller knyppla bara genom att lisa sig till
det, utan att ha provat pa tekniken (Molander, 1993, i Borg, 2001). De erfarenheter man gor
1 slojdarbetet forankras i kroppen med hjélp av procedurminnet. Kroppen kan alltsd minnas
rorelser eller flera sammansatta rorelser (Baddeley, 1994, i Borg, 2001). Den kroppsliga
kunskapen betecknas ofta som “tyst” och oformulerbar. En annan uppfattning &r att den inte
alls dr ordlos, utan kan beskrivas i sitt sammanhang, men blir tyst for personer som inte har
motsvarande erfarenheter (Borg, 2001). Martinsson (1991) menar att de ord som den “’tys-
ta” kunskapen uttrycks genom endast har en metaforisk innebord. Genom att dra en paral-
lell till matematiken kan det sigas att dven:

...matematisk kunskap under tillblivelse liksom i inldrningsprocessen ofta &r ’tyst kunskap’,
som i bista fall kan formedlas med metaforer. (Martinsson, 1991, s.93)

Mellin-Olsen (1984) ger ett exempel pad nir kunskaper inte formedlas genom nagot talsprak

eller skriftsprék, utan uttrycks genom handens sprak. Han forklarar att inom bland annat
broderi, vivning och stickning &r det vanligt att man anvénder sig av ett monster av en atta-

bladsros.

Figur. Attabladsros (Mellin-Olsen, 1984, 5.92)

Denna figur byggs upp av symmetri och dessa egenskaper anvinds med sérskild kdnsla av
den som ritar, broderar, vaver eller stickar attabladsrosen utan att de behdver formaliseras.
Kunskaper om symmetri gar alltsa bade att ha och nyttja fastin de inte kommuniceras ge-
nom det talade eller det skrivna spréket. Den viktiga fragan blir om det gér att sdga att man
har teoretiska kunskaper fastin man inte kan gora en teoretisk redogorelse for exempelvis
de kunskaper om symmetri som man anvénder i ett handarbete. Mellin-Olsen pévisar med
hjdlp av Michael Ottes &mnesdidaktiska beskrivning av teoretisk kunskap att detta &r moj-

17



ligt, som en f6ljd av att teoretisk kunskap utgdr en idé om relationer som kan anvindas i
olika situationer och dr fri frin sammanhang. Men skrifttecken har stor betydelse for den
teoretiska kunskapen, eftersom det dr genom dessa som ny kunskap kan hédrledas. Det blir
dérfor enligt Mellin-Olsen viktigt att hjédlpa elever med att dversétta de kunskaper de ut-
trycker genom praktiskt arbete till ett skriftsprak (Mellin-Olsen, 1984).

Aven Bjorkdahl Ordell (2000) har intresserat sig for sambandet mellan teoretisk kunskap
och praktisk kunskap. Hon har tillsammans med forskolldrare arbetat med textila aktiviteter
dér barnen fatt traina den matematiskt-logiska problemlosningsférmagan.

Vara ambitioner dr att parallellt utveckla de praktiska och teoretiska dimensionerna av det

textila arbetet. Det praktiska som hidnfor sig till den yttre och synliga produkten med vars

hjélp man kan forflytta sig till en teoretisk dimension dir barnet kan finna den bakomlig-
gande strukturen. (Bjorkdahl Ordell, 2000, s. 133)

Betydelsen av att barn far mdojlighet att skapa sig en teoretisk forstielse av vérlden runt
omkring som bygger pd de egna erfarenheter barnen tilldgnat sig i praktiskt arbete, handens
arbete, framhalls (Bjorkdahl Ordell, 2000).

Beroringspunkter mellan matematik och textilslojd

Genom att gora en uppdelning i diskreta och kontinuerliga slojdstrukturer kan man tydligt
se hur matematiken kan relateras till slojden. Vavning och knyppling, som dr exempel pa
diskreta slojdstrukturer, dr beroende av begrepp som antal och symmetri. I kontinuerliga
slojdstrukturer sdsom sdmnad, hor métning och form till de grundldggande begreppen
(Martinsson, 1991).

En &sikt som Furness (1988) ger uttryck for &r att skolan i sin undervisning i matematik &r
alldeles for inriktad pé att eleven ska ldra sig att anvénda olika aritmetiska tekniker. Dessa
verktyg dr nddvéndiga for eleven, men det dr viktigare att mer tid ldggs pd den grund-
laggande matematiken som handlar om att skapa monster av enskilda bitar information. En
estetisk upplevelse av ett monster innebér att man betraktar forhdllanden. Bitarna ses bade 1
forhéllande till varandra och till helheten. Furness betonar samtidigt den aktiva handlingens
betydelse:

Vi uppticker matematikens skonhet i den mén vi sjdlva ar delaktiga — skonheten ligger
i den skapande processen. (Furness, 1988, s.7)

Ulin (1996) skriver att matematiken ir rik pé olika former av skdnhet, men pépekar att det
inte bara &dr bildmissig skonhet. Nagot som dr gemensamt for bdde matematik och slojd ar
monster. | matematik behandlas monster som abstrakta eller visuella regelbundenheter, dér
exempelvis geometri utgdér monster av en visuell karaktér. Vad géller textilslgjd finns varie-
rande monster pa textilier och inom vévning och korsstygnsbroderi far den réta vinkeln stor
betydelse for bade tekniken och utseendet. Skolan har pd detta omrdde mojligheter att skapa
en givande integrering mellan matematiken och textilslojden. Ulin framhéller elevarbete i
estetiskt syfte.
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Vid utvérdering borde vi fista mycket storre vikt vid elevinsatser som har med fantasi och
geometrisk blick att gora, eftersom sadana kvaliteter dr viktiga i matematiken. En vacker
16sning eller rentav 16sningsansats vittnar i regel om en betydligt mer lovvérd talang 4n en
rad korrekta svar. (Ulin, 1996, 5.122)

I vardagslivet dgnar vi oss ofta at problemldsning. Vi gor olika dverviganden och utfor be-
rdkningar 1 manga situationer, utan att tinka pd att det egentligen handlar om matematik.
Malmer (1999) forklarar att det i skolan ar vanligt att elever ger uttryck for en ganska sniv
syn pd problemlosning, d& de ser det som allra viktigast att fa fram ett korrekt svar pa upp-
giften. Hennes slutsats dr att bade ldrare och elever maste vidga sitt perspektiv och inse att
det finns andra aspekter av problemldsning som ir lika virdefulla. Arbete med problem-
16sande uppgifter innebdr exempelvis att eleven ldr sig att vélja och tillimpa olika 16s-
ningsmetoder, uppticker hur matematiken kan anvindas inom andra &mnen i skolan, samt
ger utlopp for fantasi och kreativitet (Malmer, 1999).

Liksom Malmer anser Bjordahl Ordell (2000) att det ar viktigt att larare och elever har ett
forhallningssatt till problemldsning som handlar om att det inte finns en enda 16sning pa ett
problem. Antalet strategier for att 16sa problem kan vara ménga. Att problemldsning ar for-
enat med fantasi och kreativitet, uppmérksammar Bjordahl Ordell (2000). Hon betonar de
textila aktiviteterna som ett passande verktyg for elever att trdna sin problemlosande for-
méga.

All problemldsning maste borja med ett initiativ och en idé, menar Ulin (1996). Det ér
framforallt i denna fas som vi ér 1 behov av fantasi och kreativitet. Det logiska tdnkandet
anvinds ndstan enbart 1 slutet av problemldsningen, nir vi formulerar ett bevis till det re-
sultat vi fétt fram. Problemlosning innehéller ocksd moment dé vi upplever spanning, vilket
kan fungera som en morot for minga elever.

Vi upplever ofta spénning ndr vi ska fi erfara om ett malinriktat, tids- och energikrdvande
arbete utfaller lyckligt (vi har natt malet) eller kanske “&r forgaves”. (Ulin, 1996, s.13)

Processen i slojdundervisningen kan beskrivas utifrn fyra steg som dr utméarkande for de-
signprocessen. Beskrivningen har likheter med arbetsgdngen for problemlosning och byg-
ger pa samverkan mellan det divergenta och konvergenta tinkandet.

Forst tillater man att olika idéer far floda (divergent tinkande) dérefter dvergar man till en

fas, ddr man overvdger vilka mdjligheter som inom tillgéngliga ramar gar att genomfora.

Antalet mgjligheter sndvas in (konvergent tinkande). Darefter kommer nista fas av diver-

gent tinkande i utprovandet av vilket utférande som kan vara lampligt for att sedan aterga

till konvergent tdnkande nér det bestimts vilket utforande som skall gilla. (Eggleston, 1976
se Borg, 2001, s.118)

Ett samband mellan matematik och textilslojd 4r anvindandet av olika enheter i arbetet och
da sérskilt langdenheter. Eleverna far i slojden léra sig hantera olika redskap for langdmat-
ning, medan det i matematikundervisningen mer handlar om en formell hantering av olika
enheter. I samverkan mellan @mnena far eleverna bdde en béttre uppfattning om enheterna
och om behovet av att kéinna till dem och kunna gora nddvéndiga enhetsbyten” (Malmer,
1999, 5.182).
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Arbetssatt for amnesintegrering och amnessamverkan

Har redogors forst for olika arbetssétt och modeller for &mnesintegrering och samverkan.
Efter det beskrivs tva vanliga metoder som anvinds 1 skolans undervisning och en forklar-
ing till vad det dr som skiljer dessa metoder at.

Fem modeller for hur &mnessamverkan i skolan kan organiseras ger Arfwedson och Arf-
wedson (1983) forslag pd. Dessa grundmodeller har uppkommit genom erfarenheter av oli-
ka former av temastudier och utvecklats i skolverksamhet. Klassldrarmodellen ér den forsta
modellen och bygger pa ett system déir liraren har samma klass i de flesta &mnen,. Detta
medfor stor valfrihet i arbetssétt och innehdll. Den andra modellen kallas timpottsmodellen
och innebir att olika &mnen ger timmar till en gemensam pott som sedan forldggs till be-
stimda tider under en termin eller ett ldsdr. Nar det &mnesintegrerade arbetet koncentreras
till vissa perioder, exempelvis hela veckor eller dagar, kallas detta for koncentrationsmo-
dellen. Lirarlagsmodellen dr den fjirde modellen och som namnet antyder handlar det om
att arbetet med ett &mnesintegrerat innehéll genomfors av ldrarna inom ett arbetslag. Den
sista modellen som Arfwedson och Arfwedson (1983) redogdr for dr dmnesmodellen som i
sig inte medfor ndgot samarbete ldrarna emellan, utan inbegriper endast en ldrare och ett
dmne, eventuellt ett par &mnen. Detta sitt att arbeta pd forordar Lindblad (2001) i sitt exa-
mensarbete med titeln Integreringsmdjligheter mellan matematik och sléjd. 1 diskussionen
skriver hon att:

For min egen del tror jag att det &r lattare att en ldrare integrerar flera &mnen &n att ett helt
lag forsoker samarbeta. Ju fler kockar desto sémre soppa. (Lindblad, 2001, s.25)

For larare som undervisar i bade matematik och ett praktisk-estetiskt &mne Oppnar sig moj-
ligheten att pd egen hand d&mnesintegrera undervisningen, papekar Mellin-Olsen (1984).
Integreringen kan da goras oberoende av de andra ldrarna som tjénstgor pa skolan, vilket
sparar tid och i viss man underléttar arbetet.

I ett utvecklingsarbete om samverkan mellan matematik och slojd som Ehrnborg (1991)
rapporterar om, papekas att det vid samverkan i skolan dr viktigt med 6ppenhet bland de
medverkande samt att dessa dr beredda att bryta sina gamla rutiner. Det krdvs ocksa en
grundlig planering, ddr man tydliggor syftet med samarbetet och gar igenom de resurser
som finns tillgdngliga. Fasta rutiner och regelbundna inplanerade mdten, dr viktigt for ett
effektivt samarbete.

En del gymnasieskolor anvénder sig inom olika yrkesprogram av ett arbetssitt i undervis-
ningen som man kallar infdrgning. Rudhe (1996) forklarar att man i detta sitt att arbeta ut-
gér frin elevernas intresse och anvénder sig av vardagen i undervisningen. Det innebdr
konkret att karndmnet anvidnds som redskap i karaktdarsamnet eller att karaktirsdmnet far
utgdra det sammanhang man behandlar i kdrndmnet.
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Projektarbete

Illeris (1985 se Skrovset & Lund, 2000) tre principer for ett projektarbetes utformning re-
dovisas i boken Projektarbete i skolan. Den forsta principen handlar om problemorienter-
ing, som innebdr att man 1 ett projektarbete utgar fran ett problem och inte enskilda &mnen.
Problemstillningen ska vara formulerad sa att den forutsitter vidare forklaringar och
stracker sig tvdrs over dmnesgrinserna. For eleven maste problemet kdnnas relevant och
upplevas som motiverat att soka en 16sning pa. Detta medfor en princip om deltagarstyr-
ning vid projektarbete, dd eleven dr med vid planering, genomforande och bedémning for
att garantera dennes medbestimmanderitt. Den tredje och sista principen som Illeris kallar
den exemplariska principen handlar om att man i undervisningen utgér fran ett exempel
som illustrerar de problemomraden som projektarbetet innefattar och generaliserar utifran
detta exempel. Exempelvis ett projekt som behandlar milj6 under temat “regnskogen” gene-
rerar kunskaper bdde om fotosyntesen och om generell ekologi.

Lararens roll 1 projektarbetet &r att sdtta upp ramar for och organisera arbetet samt att vig-
leda eleverna sa att de kan finna en ldmplig problemstillning att jobba med. Projektarbetet
ska mynna ut i en konkret produkt eller ett "resultat”, som Skrevset och Lund foredrar att
kalla det. Projektarbete har traditionellt bedrivits i grupp, formodligen eftersom det gynnar
elevers sociala fardigheter och forméga att samarbeta. Forfattarna vill emellertid framhalla
att projekt dven kan utforas individuellt och vara dmnesovergripande eller genomforas
inom ramen fOr ett &mne. Samarbete utgdr en nddvindig del av projektarbete, dir inte bara
lararna maste samarbeta med varandra, utan dven ldrare och elever bor ha ett nira samar-
bete, med anledning av principen om deltagarstyrning. Arbeten i team kan vara en mojlig-
het for ldrarna att organisera storre projektarbete dver amnesgrénserna, eftersom eleverna
dé inte behover forhalla sig till s minga lirare (Skrevset & Lund, 2000). Pa en arbetsplats
fungerar begreppen team och grupp i princip synonymt och de utgdr per definition ett soci-
alt system (Nordqvist, 2002, i Haggqvist, 2004).

Temaarbete

I praktiken &r det svért att uppticka ndgon skillnad mellan arbete med tema och projekt i
skolan, konstaterar Arfwedson och Arfwedson (2000). Begreppen anvinds ofta som syno-
nymer, men har i teorin olika innehéll. Att teman kan behandlas inom ramen for projekt och
att man inom ett temaarbete kan genomfora olika delprojekt, underléttar visserligen inte
forstaelsen av vad det dr som skiljer de tva pedagogiska arbetsformerna &t, men kan ge en
liten vigledning. Samma fOrfattare forsoker klargora vad det dr som karaktériserar de bada
termerna och gora en 4tskillnad mellan dem. I temaarbete handlar det om att innehdllet i
kunskapsprocessen ordnas annorlunda én i traditionell undervisning, medan det i projekt &r
kunskapsprocessen 1 sig som ordnas pa ett annat sétt dn i traditionell undervisning. Nagot
som ocksa utmérker arbete med tema &r att det inte pd samma sétt som projektarbete har ett
tydligt och markerat slut, utan kan pagé néstan hur linge som helst.

Att tidsatgangen fOor temaarbeten kan variera, padpekar dven Doverborg och Pramling
(1988). Temats omfang &r beroende av syftet med arbetet, vilket medfor att det i princip
kan variera mellan att pdga sa kort tid som en timme till ett arbete som stracker sig dver ett
helt ar. Ett tema som varar under en mycket kort tidsrymd och som belyser en mindre pro-
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blemstéllning kallas for en tematisering. En tematisering kan ocksé goras under ett pagéen-
de storre tema. Till exempel skulle det matematiska begreppet /dngd kunna tematiseras un-
der temat “kldder”, for att belysa olika sétt att mata.

Med utgéngspunkt fran anvisningarna i den tidigare ldroplanen for grundskolan, Lgr 80,
forklarar Arfwedson och Arfwedson (1983) att eleven i temaarbetet far chans att fordjupa
sig inom ett omrdde som kan vara knutet till ett bestimt &mne eller stricka sig over flera
dmnen. Utifrdn egna intressen och behov bor eleven goras delaktig i valet av innehall och fa
mdjlighet att ta ett eget ansvar for uppgiften. Arbetet med tema medfor pé sé sétt en indivi-
dualisering av undervisningen, genom att man tar hénsyn till och i undervisning utgar fran
det eleven dr intresserad av och har behov av att jobba med.

Nilsson (1997) beskriver tematisk undervisning utifrdn fem utmirkande drag dir det tema-
tiska innehallet utgdr det centrala for arbetet, olika &mnen integreras till en helhet, eleven
far mojlighet att 6va olika fardigheter i relevanta situationer, innehallet i den tematiska un-
dervisningen ska utgd frin elevernas egna erfarenheter i vardagslivet samt att undervisning-
en inte dr beroende av traditionella ldromedel.

Genom att integrera olika kunskaper, sdsom teoretiska, praktiska, estetiska och kognitiva i
undervisningen, skapas en helhet med en sérskild sammansatthet som ger perspektiv och en
ytterligare mening &t den totala kunskapen, konstaterar Johansson (2000). Tema innebér
ocksé ett sétt att gora eleverna medvetna om och skapa forstdelse for hur olika delar av
vérlden runtomkring hinger ihop och vilken betydelse detta samband far for enskilda hin-
delser.

Sammanfattning av litteraturstudie

De faktorer som péverkar ldrarnas arbete kan delas in i olika ramfaktorer och psykologiska
faktorer. Exempel pa ramar for lararyrket dr tid, personaltdthet och lokaler, vilka alla far
betydelse for vilka slags aktiviteter som dr mojliga att genomfora i skolan. Schemat &r av-
gorande for hur tiden hanteras i skolan. Indelningen av tiden i lektioner, raster, terminer och
lov gor att den dr hért styrd. Skolans historia och tradition ger ocksa forutsittningar for lira-
res arbete. Skoltraditionen utgdr de grundldggande attityder som finns i skolan vad géller
frdgor som ror elever och undervisning. For att kunna fordndra arbetet pa skolan krévs att
lararna dr medvetna om hur skolans tradition och historia paverkar arbetet. Lararkarens
uppbyggnad ger ocksé forutsittningar for vilket arbete som gar att bedriva i skolverksam-
heten. Det dr ofta en blandning av unga och dldre larare med olika 14ng yrkeserfarenhet.
Nér omséttningen av ldrare fordndras kan det medfora problem for ldrarna att hélla sina
gemensamma planeringar. En enkdtundersokning om sldjdlarares arbetssituation visar att
den ménskliga faktorn, resursbrist och bristande initiativforméga ses som storsta hinder for
samverkan mellan &mnen och ldrare i1 skolan (Borg, 1995). Borg ger ytterligare en forklar-
ing som gar ut pa att ldrarna kénner till for lite om varandras kompetensomriden och f6lj-
aktligen tvekar huruvida andra &mnen kan anvéndas i de egna. Matematiken ses ofta som
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en naturlig del i sl6jddmnet och de kunskaper som behdvs ér svara att omedelbart ldgga
maérke till.

Av Lpo 94 framgar att lararna i grundskolan ska samverka och organisera undervisningen
sa att eleverna far arbeta amnesovergripande. Detta har betydelse for elevens hela utveck-
ling och lirande. Aven rektorn har ansvar for att samarbete mellan ldrarna och samverkan
mellan dmnen majliggdrs. Kursplanen i matematik betonar att eleven ska ges tillfdlle att
tillimpa matematik i meningsfulla situationer och fa mgjlighet att upptécka skonheten i
matematiska monster och former. Eleven ska utveckla tilltro till sin egen forméga att an-
vinda matematik i varierande situationer, bland annat i vardagslivet. Skolan ska ocksa stré-
va efter att eleven ldr sig anvinda olika métinstrument och med hjélp av matematiken kan
formulera och 16sa problem. Det papekas att matematik har ett ndra samband med andra
dmnen i skolan och att de erfarenheter som eleven gor i dessa @mnen ger en grund for att
utveckla den matematiska formagan. Kursplanen i sl6jddmnet beskriver arbete i slgjden
som skapande arbete med béde hdnder och hjdrna. Elevens kreativitet och forméga att 16sa
problem utvecklas. Det bidrar ocksé till elevens allsidiga utveckling och stirker eleven i
tron pé sin egen forméaga. De mél som finns beskrivna for undervisningen i sl6jd handlar
bland annat om att eleven ska fa praktisk erfarenhet av arbete med olika redskap samt ge-
nom sitt skapande arbete befdsta kunskaper fran andra omréden. Inom ramen for slgjddm-
net utvecklas och stirks elevens forméga att bilda begrepp. Exempelvis genom matematiska
tillampningar 14ggs en grund for storleksuppfattning och geometriska begrepp.

Skolverkets rapport Lusten att ldra (2003) visar att elever tycker att det dr viktigt med en
varierande undervisning som ger stort utrymme for fantasi, aktivitet och kénsla for att de
ska kénna lust till att ldra i skolan. Att koppla matematiken till andra &mnesomrdden genom
verkliga situationer upplevs ocksa som lustfyllt for larandet. For att eleven ska utveckla en
forstaelse for hur matematiken kan anvindas utanfor skolmiljon pépekar flertalet forfattare,
bland annat Mellin-Olsen (1984) och Lowing & Kilborn (2002), betydelsen av att eleven i
undervisningen far arbeta &mnesintegrerat. Ett sddant arbetssétt ger eleven mojlighet att se
nya helheter och uppticka hur den matematiska kunskapen kan anvindas utanfor klass-
rummet. En stor del av sl6jdkunskapen dr praktisk kunskap som innebér att individen ldr
sig genom att gora. Den del som utgor teoretisk kunskap, exempelvis kunskap om symme-
tri, kommuniceras utan formalisering med hjilp av handens sprak. Aven om en person som
anvinder dessa kunskaper i handarbetet inte teoretiskt kan redogdra fér dem, dr hon/han
fortrogen med dessa och anvdnder dem i olika situationer. I sl6jddmnet kan eleven ges
mojlighet att utveckla de teoretiska kunskaperna i arbete med hdnderna.

Det finns flera berdringspunkter mellan matematik och textilslojd. I det textila slojdarbetet
ar den slojdande beroende av matematiska begrepp som exempelvis antal, symmetri, mat-
ning och form. Gillande métning dr det framforallt langdméatning och hantering av olika
métredskap som behandlas. En samverkan mellan matematik och textilslojd skulle, enligt
Malmer (1999), kunna leda till att eleven far en béttre forstaelse for behovet av olika langd-
enheter. Monster dr ocksd en gemensam ndmnare for matematik och sl6jd. Inom matematik
behandlas monster som bade abstrakta och visuella regelbundenheter och i slojddmnet fér
monster betydelse for bade utseende och olika tekniker. Ulin (1996) menar att detta kan
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vara ett uppslag till en fruktbar integrering mellan de tvé skoldmnena. Ytterligare en beror-
ingspunkt dr problemldsning, eftersom en formdaga att 16sa problem dr nédvindig inom
bade matematik och slgjd. Bjorkdahl Ordell (2000) framhaller de textila aktiviteterna som
ett verktyg for eleven att trdna problemlosning. Eleven far da utnyttja sin kreativitet och
fantasi for att upptécka olika metoder att 16sa problemet pa.

I litteraturen beskrivs ndgra olika modeller for att integrera flera amnen i undervisningen.
Modellerna skiljer sig at genom att de antingen forutsitter ett samarbete mellan ldrarna pa
skolan eller att de inte gor det. En klasslérare eller ldrare som undervisar i mer dn ett imne
har goda mojligheter att amnesintegrera undervisningen, eftersom denne oftast har samma
klass i flera @mnen och kan genomfora integreringen oberoende av andra lirare pd skolan.
Aven ett helt lirarlag eller delar av ett sidant kan samverka for att integrera undervisningen
i flera skoldmnen. Organiseringen av arbetet beror dd pd hur ldrarna beslutar att forligga
den tid de har till férfogande, koncentrerat eller utspritt dver ldsaret. Det viktigaste vid en
samverkan mellan &mnen dr enligt Ehrnborg (1991), en ingdende planering, regelbundna
mdten, Oppenhet bland de medverkande och forméga att bryta invanda rutiner. Tva arbets-
sdtt 1 skolverksamheten som inbegriper &mnesintegrering dr projektarbete och temaarbete. I
praktiken &r det svart att se nagon skillnad mellan dessa tvd, men en viss atskillnad kan go-
ras med tanke pd vad i undervisningen som ordnas annorlunda én traditionellt sett. Vid
projektarbete handlar det framforallt om kunskapsprocessen, hur eleverna arbetar, medan
det i arbete med tema &r sjdlva innehallet, det som ska behandlas, som fokuseras.

Fallstudie

Syftet med fallstudien &r att ta reda pa de intervjuade ldrarnas uppfattningar och erfarenhe-
ter av dmnesintegrering och @mnessamverkan i matematik och textilslgjd. I avsnittet pre-
senteras tolkningen av intervjusvaren frdn de fem kvalitativa intervjuer som genomforts.
Resultatet av varje intervju redovisas sd fullstindigt som mojligt. For att fortydliga inne-
borden i resultatet finns citat i texten. De teman som anvénds for att presentera resultatet
vixte fram under bearbetningen av intervjuerna och baseras pa frigorna i intervjuguiden.
Dessa teman utgér foljande underrubriker i avsnittet: Presentation av informanterna,
Amnesintegrering enligt ldrarna, Mojligheter att integrera andra dmnen i undervisningen,
Erfarenheter av samverkan over dmnesgrdnserna i skolan, Berdringspunkter mellan
matematik och textilslojd, Effekter av dmnessamverkan, Upplevelser av samarbets-
mojligheter, Faktorer som forsvarar samarbete 6ver dmnesgrdnserna, Kollegornas intresse
for dmnessamverkan. Under varje tema redogérs for vad varje informant svarat, eftersom
jag utgér ifran att informanternas arbetssituation och arbetsforhéllanden har betydelse for
deras svar.

Presentation av informanterna

Larare A har ett klassforestdndarskap i skolar 5, dir klassen bestar av 22 elever. Skolan lig-
ger i en mindre ort pd landet och har ca 200 elever i skolar F-6. Han undervisar sjilv klas-
sen i alla @mnen forutom idrott och sl6jd.
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Lirare B undervisar elever i skolar 2-6 i textilslojd, skoldr 1-3 1 bild samt &r 4 i svenska.
Storre delen av sin tjénst har hon pd samma skola, forutom i textilslgjd dir hon dven under-
visar elever 1 skoldr 4-6 fran tva andra skolor i ndromradet. Totalt handlar det om ungefir
13 klasser som hon har i textilslojd. Skolorna ligger i en mindre ort pa landet. Den storsta
skolan har ca 200 elever i ar F-6 och den minsta har ca 60 elever i skolar 4-6. Den tredje
skolan dr &ldersintegrerad med ca 100 elever i &r F-6.

Lirare C har ett klassforestandarskap i skolar 5. Skolan &r centralt beldgen i en medelstor
stad och har ca 450 elever i skolar F-6. Framst undervisar hon i matematik och naturorien-
terande &mnen (NO) i ar 5 och 6. Hon undervisar dven en klass i skolar 4 i idrott.

Léarare D arbetar med textilslojd, svenska och bild, dir varje amne utgdr ungefér en tredje-
del av hela tjansten. I textilsldjd undervisar hon elever i skoldr 2-6 och i svenska och bild
elever i skoldr 4-6. Totalt handlar det om ungefar 6 klasser. Skolan ligger i utkanten av en
medelstor stad och har ca 200 elever i skolar F-6.

Lirare E undervisar frimst i textilsldjd, men har dven bild och svenska. Hon arbetar ocksa
som resursldrare ibland. Skolan &r beldgen i utkanten av en medelstor stad och &r &ldersin-
tegrerad med ca 200 elever i skoldr 4-6. Till skolan kommer elever i ar 2 och 3 fran en
skola i ndrheten fOr att ha textilslojd. Den skolan har ocksa aldersintegrerade klasser, med
elever i skoldr F-3. Sammanlagt dr det ungefédr 10 klasser som ldrare E undervisar i textil-
slojd.

Amnesintegrering enligt lararna

Lirare A papekar att amnesintegrering kan innebdra att en ldrare bestimmer sig for att job-
ba med ett dvergripande tema i undervisningen, eller att exempelvis tva lirare som undervi-
sar 1 olika &mnen samarbetar pd nigot sitt.

Ja det kan ju vara typ att man tar ett tema. Det kan ocksa vara att man hittar ett sétt att sam-
arbeta ihop med ndgon annan som verkligen har ett annat &mne. (ldrare A)

En uppfattning om dmnesintegrering som ldrare B och C delar dr att det handlar om att flera
larare tillsammans planerar ett tema som de jobbar med dver &mnesgrianserna. De anvénder
uttryck som att “blanda ihop &mnen” och ”binda samman flera &mnen”. Dessutom tycker
larare B att hon som lérare i textilsldjd integrerar andra &mnen i sin undervisning pd egen
hand och att det ocksa dr &mnesintegrering. ’Man har vl ett litet miniformat av dmnesinte-
greringen”, forklarar hon.

Lirare D anser att amnesintegrering innebdr att ldraren pd ett naturligt satt blandar in olika
dmnen 1 undervisningen, men att det inte alltid behdver vara en medveten tanke bakom.

[...] fast man behdver ju inte alltid tdnka att nu ska jag sammanf6ra de tva &mnena, utan det
sker naturligt. (l4rare D)
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I ett samarbete ldrare emellan kan det ocksd forekomma dmnesintegrering och larare D pé-
pekar att mdjligheten till att ta med fler &mnen 1 undervisningen dé okar.

For larare E dr dmnesintegrering nér ldrare som undervisar i olika &mnen har bestimt sig

for att jobba med nagot omrade tillsammans. Hon tycker exempelvis inte att det dr dmnes-

integrering nér eleverna skriftligen dokumenterar sina slojdarbeten i slutet av lektionen, ef-

tersom hon ser det som en del av slojddmnet. I efterhand ser hon att det eleverna gor tranar

deras fardigheter i svenskdmnet, men skulle hon fa tid fran ldraren som undervisar i svens-

ka for att eleverna ska gora uppgiften, skulle hon inte uppleva det som att hon hade slgjd.
Det dr mycket svenska ndr man verkligen gar tillbaka sa. Men det ser ju inte jag for egentli-

gen har jag ju bara tagit av sjélva slojden. Och skulle jag fa tid fran svenskan att gora det
hér, da skulle jag kénna att jag mer hade svenska. (ldrare E)

Det ar fOorst ndr bada lararna i dmnena integrerar varandras &mnen som hon vill kalla det for
dmnesintegrering.

Da forst tycker jag att det skulle vara integrerat nar man jobbar precis lika, men jag har tagit
till mig att ha matte och svenska hér, men de har ingen sl6jd hos sig. (ldrare E)

Majligheter att integrera olika skolamnen i undervisningen

Lirare A, som &r klassldrare och undervisar i alla &mnen forutom slgjd och idrott, ser en
fordel med att sjdlv undervisa i de flesta @mnena, eftersom han dd kan integrera olika &m-
nen 1 undervisningen pa egen hand och inte ir i behov av att samarbeta med andra lérare. S&
hér uttryckte han det i intervjun:

Det ér fordelen med att ha de flesta &mnen sjilv. Det dr valdigt latt att samarbeta med mig,
tycker jag. (lrare A)

Lirare A ser ocksd att det finns mdjligheter att integrera andra dmnen i undervisningen ge-
nom att samarbeta med andra ldrare.

Lirare B tycker att det kommer med ganska mycket matematik i textilslojdsundervisningen
fastén hon inte brukar ténka pa det just for stunden. Bland annat i monsterbeskrivningarna
har hon med en del matematiska begrepp och uttryck, berittar ldrare B. Det kan till exem-
pel handla om att eleverna uppmanas att méita och klippa ut en bit tyg som dr 50 x 25 cm
och for att gora det maste de veta att de ska rita upp en rektangel dir ena sidan dr 50 cm och
den andra 25 cm. Métning med 6kningar och minskningar kommer ocksé in, samt geometri.
Ibland brukar eleverna protestera nér hon ber dem att rikna pa textilslojdslektionen, berét-
tar lirare B. "Det ir ju inte matte nu”, siger de. Aven dmnet svenska och bild tycker hon att
de jobbar en hel del med pé textilsldjden.

Det kommer ju in mycket svenska, man pratar mycket, man ldser en del, man diskuterar. [--
-] Och man fér in bild. (lirare B)

Lirare C, som har matematik, NO och idrott i sin utbildning, anser att hon har liten mojlig-
het att integrera andra &mnen 1 sin undervisning i matematik. Hon integrerar bild med ma-
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tematik ndr eleverna jobbar med att skapa olika monster och nér eleverna har geometri
kommer det in delar av NO-dmnena.

For larare D sker integreringen av andra d&mnen 1 textilslojdundervisningen naturligt. ”jag
tar det naturligt ndr situationerna uppkommer”, sédger hon. Hon upplever att det aldrig fun-
nits tid att integrera &mnen i nagot speciellt tema eller projekt. Nir eleverna ska mita pa
sljden pratar hon och eleverna mycket, s& svenska spraket 6var och anvinder de ofta. Var-
dagsmatematik kommer in hela tiden, beréttar hon, speciellt vid métning da eleverna bland
annat behover gora enhetsomvandlingar. Ett moment ldrare D har behallit som en av upp-
gifterna for eleverna dr att de ska sy en ”slgjdpase”. Det beror bland annat pa att hon vill att
eleverna ska lédra sig grunderna i métning och kunna anvinda ett méatinstrument pa rétt stt.
Hon brukar da visa eleverna att de forst maste markera tvd métpunkter som de sedan drar
ett streck emellan. Aven geometriska former 4r nigot hon tycker kommer in ofta i textil-
slojden.

Lirare E ser att det finns mojligheter att integrera andra @mnen i undervisningen i textil-
slojd, men hon anser att det &r ytterst sdllan en ldrare i ett annat &mne kommer till henne
och fragar om de ska gora ndgot projekt tillsammans. Sjélv forsoker hon nir tillféille ges
eller en situation uppkommer att lyfta fram vad eleverna gér matematiskt, om de till exem-
pel miter eller anvinder division.

Men jag forsoker hela tiden att s& fort det kommer upp, prata om och lyfta upp att vi méter
och vi delar. Att det kommer igen sa. (ldrare E)

Hon vill att eleverna ska tinka efter rent matematiskt och pratar dérfor mycket om vilka
matematiska begrepp de anvinder sig av. Nir eleverna ska tillverka snoddar brukar de prata
om hur mycket mer garn de behdver ta for att fa den sa 1dng som de vill.

Erfarenheter av samverkan over amnesgranserna i skolan

I det hér avsnittet beskrivs exempel pa dmnessamverkan som informanterna beréttat om.
Avsnittet dr indelat 1 foljande underrubriker: Tema Boende, Viktoriapussel, Léiskburkar och
Lappkudde.

Tema Boende

Eleverna pa skolan fick jobba med ett tema om boende som i forsta hand involverade ma-
tematiken, bilden, textil-, trd- och metallslojden. Sjélva temat hade ldrarna anvint tidigare
pa skolan, men da utgatt frdn en annan arbetsform. Lérarna planerade arbetet pa konferen-
ser med arbetslaget och delade upp ansvaret for olika delar av temat. Slojdlararna avbrét sin
vanliga undervisning de veckor de holl pad med detta tema. Varje elev fick i uppgift att inre-
da och bygga ett rum i en skokartong. Allt i rummet skulle vara i samma skala, sa darfor
jobbade eleverna mycket med skala och proportioner. Med hjilp av produktkatalogen fran
IKEA riknade eleverna ut matten pa mobler och olika textilier de ville ha i1 sitt rum”. Hur
stor blir exempelvis mattan 4nja med métten 180 x 80 cm i forhéllande till rummet i sko-
kartongen? Eleverna gjorde ritningar 1 ritt skala som de utgick ifrén pé bilden och slgjden
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nér de tillverkade sina mobler, textilier och andra saker till inredningen. P4 matematiken
fick eleverna rikna ut kostnaden for rummet och ldgga upp en budget utifrén en bestimd
summa pengar. Eleverna ldste och samtalade ocksa om tillverkning av mattor och knot
mattknutar. Detta médosamma och tidskrdvande arbete genererade diskussioner om barnar-
bete bland bdde ldrare och elever.

Viktoriapussel

Det hir projektet genomfordes som ett samarbete mellan matematik och trd- och metall-
slgjden i en klass pa en skola dir en av informanterna har sin tjdnst. Liraren som eleverna
hade 1 matematik hade en idé om att tillverka Viktoriapussel och tog darfor kontakt med
lararen i trd- och metallsldjd. Dessa pussel eller “klurigheter” bestér av olika delar, bland
annat bitar i trd med hal i, trddar, ringar och tridkulor. Alla dessa delar sitter ithop pa nagot
sdtt och klurigheten ar att lista ut exempelvis hur kulan ska trds fran ena sidan till den andra
eller hur man ska lyckas f4 loss triklotsen. Olika metoder kan anvéndas for att 16sa pusslet,
antingen genom att prova sig fram eller genom att anvinda ett logisk-matematiskt tdnkan-
de. Lérarna planerade arbetet tillsammans och kom bada med idéer pé hur de skulle genom-
fora det i praktiken.

Laskburkar

I en klass pé skolan gjorde textilslgjdslararen och en av ldrarna som ldste en kvillskurs i
matematik, ett projekt med laskburkar som integrerade matematik och textilslgjd. Som for-
arbete klippte de upp en liskburk, lade den i kopiatorn och forstorade de olika delarna 100
%. Eleverna fick borja med att pé textilsldjden titta pa hur en ldskburk ar uppbyggd med tva
cirklar pd sidorna och en cylinder som kan klippas upp till en rektangel. Lararen tog i an-
slutning till det upp de olika geometriska begrepp som eleverna stotte pd, bland annat radie
och omkrets. Uppgiften var sedan att eleverna skulle tillverka varsin laskburk i tyg och
fylla den med vadd. Léskens namn och eventuella monster och figurer sydde eleverna dit
med applikation. Under tiden de jobbade med ldskburkarna kom de tillbaka till de geomet-
riska begreppen och pé matematiken pratade de d&ven om volym. Eleverna fick berékna hur
mycket mer dryck det skulle ha fatt plats 1 burken efter att de forstorat matten med 100 %.

Lappkudde

Ett annat exempel pd integrering mellan matematik och textilsljd som en av informanterna
beréttade om var ett projekt dir eleverna fick sy kubformade kuddar i lappteknik och ut-
forma egna matematikuppgifter. Hér var det ldraren i textilsldjd som kom med idén och
presenterade den for en av ldrarna i matematik. Ytorna péd kudden fick eleverna dela upp
hur de ville och de fick vilja farg pa de olika tyglapparna som ytorna kom att besté av. I
matematikuppgifterna skulle eleverna utga ifrén de matt som de hade pa sin kudde och de
olika tyglapparna. Till exempel kunde en uppgift handla om att ta reda pa hur stor yta pa
kudden som &r gron eller médta hur 1dng strackan mellan det rdda och blé filtet dr. Eleverna
fick sedan ta med sig kuddarna till matematiklektionerna och lsa varandras uppgifter.
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Beroringspunkter mellan matematik och textilslojd

Lirare A ser att geometrin binder samman matematiken och textilslojden genom att det ut-
ifrdn geometriska former gér att skapa vackra monster. Han har en idé som innebér att ele-
verna fér i uppgift att designa sitt eget tyg med monster som bygger pé olika geometriska
former, eller en serie av figurer som aterkommer enligt ett visst monster. Figurerna skulle
kunna lappa over varandra med en tredjedel eller véxla farg var femte figur, foreslar han.
Lirare A belyser ocksé vikten av att eleverna kan behérska olika métredskap pé textilsloj-
den, eftersom han ser att det 4r mycket lingdmaétning i det eleverna gor dir. For att det ska
stdimma fOr eleverna ndr de méter dr det viktigt att de kan hantera till exempel ett méttband
och det ser han som en mojlighet till ett tidigt samarbete mellan textilsldjd och matte, dér
eleverna pa matematiken fér trdna pd att anvinda exempelvis méttband.

Och jag kan tdnka mig att ménga ungar har svart att méta nir de kommer till textilsléjden

och for att vara rétt sa noga med mattbandet. Och det dar kan man ju sékert ha ett samarbete

med matteldraren och dé ténker jag mig kanske framforallt pa lagstadiet. Att forbereda det

dér ordentligt innan de kommer till textilslgjden och varfor inte lata dem jobba med matt-
band pa mattelektionen. Det dr ju ndgonting nytt. (ldrare A)

Lirare B forklarar att hon i textilsldjdsundervisningen har stor anvindning av matematik,
men ddremot har hon svart att se i vilken man textilslojden gagnar matematiken, vilket hon
uttrycker s hér:

Jag har ju vildig nytta av matten, men jag vet inte hur stor nytta matten har av sljden. Det

dr svart att svara pa for mig, eftersom jag inte har matte. Men jag har ju mycket nytta av det
i undervisningen i slojden, om man sé siger. (ldrare B)

Hon berittar att eleverna i slojden praktiskt far anvdndning av de teoretiska kunskaper som
de har med sig frdn matematiken. Framforallt underlittar det arbetet pa textilslojden om
eleverna har goda kunskaper och fardigheter i matematik. Hon upplever att det blir betyd-
ligt lattare att ge instruktioner till eleverna och att de blir mer sjélvstdndiga. Matematiken &r
ett redskap och nistan en forutsittning for arbetet pa textilslojden. Hon brukar forklara for
eleverna att de ”behover faktiskt kunna det hér for att kunna gora grejer praktiskt”.

Larare C tycker att arbetsprocessen i textilslojden pdminner mycket om den som anvénds i
matematiken ndr man ska 16sa ett problem. Tankeséttet finns med i bada dmnena; Vad ér
mitt mal, var ska jag borja for att na det malet och vilka berdkningar maste jag gora?

Att man maste ju ha synen for det man ska gora inom textilen ockséd med berdkningar och

fran det man startar och kunna se ett slutresultat. Vart vill man komma och var man ska
bdrja. Sa man har ju ett mattetdnk i det har ocksa. (larare C)

Lirare C relaterar ocksa till att det 4r mycket monster i matematiken som kan anvéndas pa
textilslojden.

Lirare D anser att matematiken alltid finns med naturligt i slojden, genom anvéndning av
olika geometriska former, métning samt de fyra rdknesétten. Exempelvis ber hon eleverna
rdkna hur manga maskor de lagt upp eller hur manga varv de stickat. Tillsammans pratar de
ocksa om rimlighet nédr de uppskattar olika ldngder. Eleverna diskuterar med varandra och
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de hjdlps at. De fir da chans att prata matematik, men det 4r inte ndgot som hon medvetet
uppmanar dem till.

Da pratar de ju matematik med varandra ocksa. Fast det dr ingenting som vi medvetet sdger
att nu pratar vi matematik och nu réknar vi sa har. (lirare D)

En berdringspunkt mellan textilslojd och matematik som ldrare E kan se dr langdmétning.
Pa textilslojden héller de sig framforallt till de mindre mattenheterna och dé vanligtvis cen-
timeter och decimeter. Hon upplever inte att de anvinder de storre mattenheterna som ex-
empelvis meter s& mycket, forutom vid garnberékning och nédr de méter storre tygstycken.
Aven uppskattningar av méngder gor eleverna da de till exempel syr korsstygnsbroderier
och behover uppskatta hur manga stygn de sytt. Bade hon och eleverna tycker det ar kul att
ta tid pa hur manga korsstygn de sytt under en viss tid, vilket brukar sporra vissa elever till
att jobba mer effektivt. Tid dr alltsd ett matematiskt begrepp som kommer in i den hér lira-
rens undervisning i textilslojd.

Effekter av amnessamverkan

Liarare A och C menar att &mnessamverkan kan bidra till att eleverna tydligare ser att 4m-
nena hénger ihop, eftersom de mirker att kunskaper som de tilldgnar sig i ett &mne kan an-
véndas i ett annat. De béda ldrarna tror att de har nytta av att se &mnena som delar av en
helhet.

Ja det positiva maste ju vara att se att allting hor samman i slutdndan sa att sdga. Att de hor
ihop att det inte blir var for sig dmnena. (ldrare C)

Jag tror att det &r bra for eleverna om de maérker att lararna pratar om samma sak. Att det
man tar upp i textilslojden kan anvéndas pa matten, att det hanger ihop. (ldrare A)

I praktiskt arbete med matematiken fér eleverna konkreta erfarenheter genom att kéinna och
se, vilket larare A tror kan vara positivt for flertalet elever.

Liarare B och C forklarar att en samverkan mellan matematik och textilslojd mojliggor for
eleverna att upptécka vilken anvindning de har av matematiken i vardagen och i livet i 6v-
rigt. I slojden blir det tydligt vad eleverna behdver matematikkunskaperna till, vilket de tva
informanterna upplever att eleverna annars har svért for. Larare A sdger i intervjun att
’skapa forstaelse tror jag det gor, lite mer for vad de lir sig [1 matematikdmnet]”. Samver-
kan mellan dmnena kan vara ett sétt att motivera elever som inte upplever nagon gladje i
matematiken, de som tycker att den dr alltfor teoretisk, berdttar larare C.
Det dr ju ménga génger de hér eleverna som kan vara svara att motivera kanske i matemati-

ken, for det &r trakigt och bara siffror for dem. Da liksom verklighetsgdr man ju vad man
har anvandning for det da. (larare C)

Lirare D pdpekar hur konkret matematiken blir i textilslojden, genom att eleverna far en

verklig upplevelse av vad som hdnder om de exempelvis inte méter pa ratt sétt. Sl6jden gor
eleverna mer medvetna om konsekvenserna av att ha métt eller rdknat fel.
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Lirare E tror att det har mycket stor betydelse for elevens utvecklande av kunskaper om
alla sinnen fér vara med i skolans undervisning. ”Jag tror pa det hir att man bade far se,
gora och hora”, séger larare E under intervjun, ”de tre i kombination forstirker.”

Upplevelser av samarbetsmaojligheter

Lirare A och B ser ldsarstarten som en mojlighet att gora fordndringar i arbetsséttet. Larare
B papekar att hon da kan planera sé att alla elever i en klass kan géra samma uppgifter, ef-
tersom eleverna ir i halvklass pé slgjden och byter till den andra slgjdarten efter jul. Larare
A berittar att han tycker att det dr viktigt att vaga sitta igdng en samverkan, dven om det
inte dr planerat i detalj. S& hér uttryckte han sig:

I regel kan det bli att man undviker att borja med nagonting annat, bara for att man kédnner
att det blir s4 mycket planering [...] borja med nagonting bara, kor igang bara. (ldrare A)

Hans sikt &r att larare ofta dr lite for ambitidsa ndr de ska planera och genomfora ett sam-
arbete och pé grund av detta kommer en del samarbeten aldrig igdng. Det ar bittre att sinka
kraven och vdga prova sig fram, forklarar han.

Lirare B och C pédpekar hur viktigt det &r att alla ldrare hjélps at att bolla idéer och ta initi-
ativ. Informanternas asikt dr att det dr viktigt att de olika &mnena har lika stor del i arbetet.
Lirare D berdttar att hon skulle vara mycket intresserad av att samarbeta med en ldrare pa
skolan om den ldraren tog initiativet och kom med idéerna.

Larare C beskriver arbetslaget som en stor tillgdng och beréttar att ldrarna har ett néra sam-
arbete, vilket gor det ldtt att sétta igang saker tillsammans. Hon séger sig vilja prova pd att
arbeta med tema eftersom hon fatt intryck av att tema &r ett bra sitt att integrera olika dm-
nen.

Da far man verkligen binda samman flera dmnen och barn i olika aldrar kan jobba med

samma tema fast pa olika nivéer [...]. S& tema &r nog ett bra sitt att integrera olika &mnen
tror jag. (larare C)

Aven att ligga in extra timmar som tema eller resurs en gang i veckan under en viss period
ser larare C som ett lyckat alternativ utifrdn egna erfarenheter.

De mojligheter till &mnesdvergripande samarbete som ldrare E ser dr endast under forut-
sdttning att de fir mer tid och resurser for detta, alternativt att lirarna anordnar temadagar
for hela skolan eller nagra klasser.

Faktorer som forsvarar samarbete 6ver amnesgranserna

Samtliga fem ldrare i unders6kningen upplever att tiden &r det storsta hindret for larare att
samarbeta over dmnesgrianserna i skolan. Lirare A anser att det dr svart att fa tid over till
nya projekt, eftersom en lérares arbetstid redan ar sa fylld med uppgifter som ska goras sé-
som undervisning, egen planering och uppdrag i arbetslaget. Den gemensamma planerings-
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tiden 1 arbetslaget upptas redan av vissa bestimda saker, berittar ldrare A och B vilket gor
att det ndstan inte blir ndgon tid 6ver for samplanering. Larare B anser att dtskilliga moten
med arbetslaget gar ut pa att diskutera besparingar som skolan tvingas gora.

Men man har ju haft det hir i bakhuvudet hela tiden att man velat jobba s, men sedan ar det

ju svart for man kédnner att man far valdigt lite, som det dr nu i alla fall [...] lite planerings-

tid thop [med kollegorna], eftersom det har varit mycket méten om planering for besparing-

ar och sadant dér. S& den hér vanliga planeringstiden har blivit mindre tillsammans med 14-
rarna. (larare B)

Ska ldrarna genomfora ett storre samarbete pé skolan dér ldrare A har sin tjanst, handlar det
om att gdra prioriteringar och gemensamt ta ett beslut att ldgga ndgot annat at sidan, berét-
tar han vid intervjun. Férutom detta anser larare A att personkemin har en betydande inver-
kan pé samarbete. Fungerar inte den sa kan det bli missar i kommunikationen, vilket kan
bidra till att de medverkande far olika syn pa forutsattningarna for samarbetet.

Personkemin maste ju fungera mellan de ldrarna som ska gora det hér [samarbetet]. For an-
nars s kor man olika ndr man tréffas. (ldrare A)

Som relativt nyutexaminerad ldrare kdnner larare B att det funnits andra behov &n @mnes-
samverkan som varit viktigare for henne att tillgodose de forsta &ren som debuterande lara-
re. Hon upplever ocksa manga svarigheter som textilslojdssldjdlarare med att starta ett
samarbete med andra ldrare, eftersom hon jobbar pa flera olika skolor och d& undervisar i
ménga klasser.

Det &r ju sa mycket barn, s méanga klasser, och det ar ju inte en skola heller, utan det ar tre

skolor man jobbar mot. Sa det &r ju svart att ha samarbete eller siddant dir med manga lara-
re, man har inte s mycket energi for det, att planera det. (lirare B)

Aven organisatoriska faktorer paverkar, anser lirare B, till exempel nir det pagar omflytt-
ning av larartjanster pa skolan. Det dr svért att veta vem av de andra lararna hon ska védnda
sig till, vilket resulterat i att det inte blivit ndgot samarbete alls. Dessutom upplever hon ett
hinder i att ldrarna pa skolan har undervisning 1 olika hus, vilket innebér det 4dr nagra kolle-
gor som hon sillan traffar. I och med att larare B har s stor del av sin tjinst i slojddmnet
och hon inte har s& mycket gemensamt arbete med arbetslaget, mirker hon att det &r svart
att fa insyn i vad eleverna héller pa med i de andra &mnena.

Hade man jobbat pa en liten skola och sedan kanske haft hilften [av tjdnsten] slojd och

hélften ndgot annat d&mne, sé att man jobbar mer i ett arbetslag och mer med klasserna och

man inte hade sa manga barn frén andra skolor, sa tror jag att det hade varit lattare. Da hade
jag mer koll pé att nu jobbar de med detta och det kan vi kanske ta och utnyttja. (ldrare B)

Béde larare B, C och D kdnner en osdkerhet infor vad som &r ldmpigt att bygga upp ett
samarbete kring i det andra dmnet, eftersom de inte vet vad eleverna héller pd med i de oli-
ka éarskurserna och vad de har for kunskaper i textilslojd respektive matematik.

Just nu har jag inte riktigt insikt i vad alla [eleverna] gor i de olika arskurserna och det be-
hover man ha for att kunna sitta sig ner och komma pé uppgifter att gora. (lirare B)
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Lite for att man inte alltid & medveten om just hur langt de [eleverna] kan rent motoriskt sa
att sdga nér det géller textilen, utan man vet inte vilken niva man ska lagga sig pa dar. (lara-
re C)

Eftersom jag inte har matte sa kan jag ju liksom inte séga att det hér eller det hér skulle vara
lampligt att vi samarbetar med. (ldrare D)

Ett annat hinder som ldrare B for fram &r att det dr 1itt att falla in 1 en vana vad giller att
jobba enskilt med undervisningen, som hon uppfattar som svér att bryta, eftersom det kré-
ver mycket energi och kraft att gora detta.

Lirare C berdttar att det dr svart att hitta gemensamma tillfdllen och luckor i schemat dér
ndgon av de medverkande ldrarna kan vara med pa ndgon annans lektion sa att de har mgj-
lighet att vara tva ldrare i klassrummet samtidigt.

Om man da har tre mattetillfillen [i veckan] s& kanske ett av dem skulle kunna vara ett

gemensamt tillfdlle, eller att vi har mattepassen plus att jag skulle kunna gé in lite pa slojden
da. [...] men det géller ju att hitta de luckorna och det ar inte alltid enkelt. (lirare C)

Lirare C beskriver uppdelningen av klasserna i tva grupper pa slojden som besvirlig, efter-
som inte hela klassen kan vara med och gora samma arbete vid &mnessamverkan i matema-
tik och textilslojd.

Lidrare D ser enbart tidsbristen som ett hinder for &mnesintegrering, mojligtvis dven kom-
munens och skolans ekonomi. Hon upplever att det dr alltfor ménga arbetsuppgifter utlagda
pa skolans ldrare utover de som har med ansvaret for undervisningen att gora, vilket ocksa
tar tid frdn gemensam planering av undervisningen.

Det &r sa mycket annat, till exempel f6r mig da som har hand om ekonomi. Jag vet inte hur

manga timmar jag héller pd med det i veckan. For det 4r sddana arbeten som de hade admi-

nistratorer till forut som &r utlagda pé oss larare. Kolla sjukfranvaro och allt, allt, allt. Vi &r

allt i allo, sdger vi. Vi stddar emellanét, packar upp paket och handlar varor och det handlar

ju inte bara om att ta lite kontorsstddning, utan det &r pappersforrad och ja allt mgjligt. Sa

det gér mycket tid till annat som man hellre skulle vill ldgga pa planeringar och samarbete.
(Lérare D)

Ett annat problem hon erfarit &r att som sldjdlérare inte ha lika mycket sammanhédngande
planeringstid som klassldrarna, utan istillet kortare och mer utspridda tider under veckan
till planering.

Lirare E upplever att det tidsméssigt ar ldttare att planera en temadag med dmnesintegre-
ring, @n att ha ett tema som pagar under en ldngre tid.

Jag tycker att det &r en sak att sdtta sig for att planera, att man bestdimmer att nu ska vi ha en
temadag, men ska det foljas upp hela tiden sa ér det sa mycket da man ska sitta och halla pa.
(lérare E)

En mojlighet ar att ldrarna fir in det som rutin i sitt arbete, tror ldrare E, men pd hennes
skola dr det manga larare som redan arbetar tillsammans med ndgon eller nagra, vilket gor
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att det blir svért att organisera ett sddant arbete. Brist pa pengar forklarar hon dr en faktor
som hindrar samarbete, framforallt i form av resurser som ger ldrarna mer tid.

Kollegornas intresse for amnessamverkan

Samtliga fem informanter upplever att det finns intresse bland flertalet av de andra ldrarna
pa skolan till att samarbeta 6ver amnesgranserna.

Pa mellanstadiet s dr man ju mer Oppna for det. [---] Man [sl6jdlararna] har vél lite mer
viljan till det kanske 4n vad de har. (lirare B)

Om man har idéer och vill samarbeta och gora saker och ting sa ser jag inget som hindrar.
Dir ér de flesta [kollegorna i arbetslaget] positiva. (ldrare C)

Blandat ar det [intresset], men jag vet val hélften [av kollegorna]. (lirare D)

Lirare A berittar att i synnerhet slojdlararna pd skolan visar stort intresse for samarbete och
att de alltid brukar vara villiga att stdlla upp. Léarare C har varit med om att de andra ldrarna
1 arbetslaget inte alla gdnger bemdoter ett forslag till samverkan med entusiasm, vilket enligt
henne kanske beror pa att de tycker att det blir for mycket jobb.

Enligt larare B och E &r det mestadels slojdlararna som &r intresserade och tar initiativ, vil-
ket ldrare B tror beror pa att de fatt med sig mycket om fordelarna med d&mnesintegrering
frén lararutbildningen.

Men samtidigt sé tror jag att det dr s& hér att vi slojdldrare har last mycket om d@mnesintegre-

ring och att fa in sldjden i de teoretiska &mnena, men de med teoretisk utbildning har inte
fatt inmatat det i sin utbildning pa samma sitt. (larare B)

Lirare B menar att det finns en risk med att ldrarna integrerar sljden i skolans dvriga dm-
nena bara for att de upplever slgjddmnet som hotat. Hennes asikt dr att slgjden inte fir hog-
re status i skolan bara for att ldrarna samarbetar i undervisningen. Larare E uppfattar en
obalans 1 att hon integrerar andra &mnen i sin undervisning, till exempel matematik och
svenska, men att de andra lararna pé skolan inte tar med sldjddmnet i sina lektioner.

Att jag har bade svenska och matte hér inne da, men det dr ingen som sitter och gor slgjd pa
svenskan. (larare E)

Lirare E berittar att de lite dldre ldrarna pa skolan brukade vara mer intresserade av att
starta upp ett samarbete dver dmnesgranserna dn de yngre, vilket hon beskriver pa foljande
satt:

Det tycker jag att vi [ldrare pa skolan] har varit, &minstone vi som é&r lite dldre har varit

pigga pa ndr det hénder lite nytt, ndgot projekt eller sa, [...] men inte som det har varit nu
ndr man bara ska spara och vi ska goéra mer pa samma tid som vi har. (larare E)
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Sammanfattning av fallstudie

Tva olika sitt att se pa dmnesintegrering kom fram vid fallstudien. Det ena synsittet inne-
bir att det dr tva eller flera larare som samarbetar utifrdn ett gemensamt tema eller ett be-
stimt dmnesomrade. Det andra synséttet handlar om att lararen sjdlv kan integrera flera
dmnen i sin undervisning, antingen med en medveten tanke bakom syftet, eller spontant,
utan att reflektera dver det for stunden. Lérare D forklarar att hon ser att mojligheten att
integrera flera &mnen i undervisningen okar, nér ldrarna samarbetar. For ldrare E dr det,
tviartemot hur de andra ldrarna tolkar begreppet, en vésentlig skillnad pa de tva olika syn-
sdtten. Hon anser inte att det dr dmnesintegrering nir hon pa egen hand organiserar under-
visningen sd att eleverna dven utvecklar kunskaper i andra &mnen pa textilslojden.

De tre informanter som undervisar i textilslojd (ldrare B, D och E) beskriver ett stort antal
mdjligheter att integrera andra dmnen i undervisningen. Alla tre ger ocksé exempel pé olika
situationer i sin undervisning da andra dmnen kommer med i elevernas arbete pa slojden.
De nédmner framforallt en mdngd matematiska begrepp som anvénds, exempelvis ldngdbe-
greppet som eleverna har nytta av nir de ska méta, och geometriska begrepp som eleverna
anvinder ndr de sysslar med olika geometriska former. Lérare D och E forklarar att de pa
ett naturligt sitt lyfter fram matematiken nir dessa situationer uppkommer. Aven svensk-
dmnet berédttar de tre textilslojdsldrarna att eleverna fir arbeta med pa textilslojden, efter-
som de samtalar, laser beskrivningar och skriver reflektioner. Lirare A som édr klassldrare,
med ldng erfarenhet, ser en fordel med att han undervisar klassen i de flesta &mnen sjélv
och upplever en stor mdjlighet att integrera olika &mnen i undervisningen. Larare C dér-
emot som undervisar i matematik och NO, och dr nyutexaminerad, uppfattar inte att hon har
s& stora mojligheter att integrera andra &mnen i matematikundervisningen. Hon beréttar
ocksa vid intervjun att hon kdnner en osikerhet infor vad eleverna kan och héller p med i
de olika d&mnena 1 olika &rskurser.

De berdringspunkter mellan matematik och textilsldjd som textilslojdsldrarna beskriver
kopplar de till sin undervisning. De menar att matematiken finns med naturligt hela tiden
och att matematiken fungerar som ett redskap i slgjden. Lérare B forklarar att eleverna i
slojden fér praktisk anvéndning av de teoretiska kunskaper de har med sig fran matemati-
ken. Lingdmétning, geometri, de fyra ridknesétten, uppskattningar av langd och olika
méngder samt tid 4r sddant som ofta anvinds i textilslojden. Larare B beréttar att det ar
svért att 4 insyn i vad kollegorna gor pd sina lektioner i de andra &mnena och hon forklarar
att det dr svart att se vilken nytta matematikdmnet har av textilslojden. Lérare C dr den enda
av informanterna som belyser kopplingen mellan matematik och textilslojd pé ett mer dver-
gripande plan. Hon anser att eleverna inom bada &mnena gér igenom en arbetsprocess dar
eleven stoter pa problem som han/hon maste 16sa. I den hér arbetsprocessen maste eleverna
ha ett tankesétt diar de &r medvetna om mélet och funderar ut de berékningar och tekniker
som de maste anvinda for att komma dit.

De uppfattningar betriffande positiva effekter med avseende pé elevens kunskapsutveck-

ling som informanterna i studien beréttar om kan delas upp i en inldrningsaspekt och en
motivationsaspekt. De informanter som undervisar 1 matematik anser att en samverkan bi-
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drar till att eleverna ser amnena mer som delar av en helhet och att kunskaper eleven tillag-
nar sig i ett imne kan de fi anviindning for i ett annat. Aven lirare E papekar hur lirandet
kan forstirkas genom att eleven far anvidnda alla sinnen i skolan. Larare B och C beréttar
om hur dmnessamverkan kan bidra till att eleverna blir motiverade till att jobba pa mate-
matiklektionerna, eftersom de blir uppmérksamma pa vilken nytta de har av matematiken i
livet. Aven lirare D uppfattar att det kan vara motiverande for elever att matematiken inte
bara finns i skolbockerna, utan att de anvinder den konkret pa textilsl6jden. Informanterna
beskriver endast positiva effekter for elevens kunskapsutveckling i matematikdmnet. De ger
i stort sett inga forklaringar till vad en samverkan kan bidra till i textilslojdsdmnet.

Lisarsstarten betraktar tva av informanterna som en mojlighet att starta upp ett samarbete
mellan matematiken och textilslgjden, eftersom de menar att det dr ldttare att gora storre
fordndringar da. Léarare B som undervisar i textilslojd berittar att det di dr mgjligt att plane-
ra in sd att alla elever i en klass far gora samma uppgifter. Larare A, som har ldng erfaren-
het, framhéller vikten av att inte vara for ambitids och planera for mycket nidr man som 14-
rare samverkar med andra, eftersom det &r ldtt att det inte blir ndgot samarbete da. Han
tycker istillet att ldrarna ska sénka kraven och vdga prova sig fram. Tvé informanter be-
traktar temadagar som en bra mojlighet till att samarbeta dver &mnesgrénserna i skolan. L&-
rare D som sjdlv kdnner att det dr svart att veta vad som kan vara ldmpligt att samarbeta
kring i matematik, vill helst att ndgon annan lérare tar initiativet.

Resultatet av studien visar pa att samtliga informanter anser att bristen pa tid utgor ett stort
hinder for samarbete med andra ldrare 6ver &mnesgranserna i skolan. Lérarna 1 undersok-
ningen upplever att det dr svart att fi tid dver for gemensam planering, dels eftersom plane-
ringstiden i arbetslaget redan tidcks upp av en méngd andra saker, dels for att det 1 lararnas
arbetstid ingér alltfor manga arbetsuppgifter utdver ansvaret for undervisningen. Aven
osammanhéngande planeringstid och det faktum att tvd av informanterna dr nyutexamine-
rade ldrare med kort erfarenhet i yrket, uppger informanter har inverkan pa den tid de anser
sig ha dver for samarbete med kollegorna. Larare C tycker att det dr svart att hitta gemen-
samma tillfdllen for att genomfGra ett samarbete, alltsé hur de ska 16sa det schematekniskt.
Andra svérigheter med samarbete dver &mnesgranserna som kom fram i undersdkningen &r
personkemi som maste stimma, pengar i form av resurser, att minga larare pd skolan redan
jobbar ihop och att klasserna &r uppdelade i1 tvd grupper pa slojden. En av textilslojdslérarna
(larare B) som har elever fran tre olika skolor upplever detta som ett problem for att skapa
samarbete med de andra ldrarna. Aven en osikerhet Sver vad som ir limpligt att bygga upp
ett samarbete kring i det andra dmnet beréttar nagra lérare att de kdnner.

Samtliga informanter uppfattar att det finns intresse for &mnessamverkan bland flertalet av
de andra ldrarna pé skolan. En larare i matematik (larare A) beréttar att i synnerhet sl6jdla-
rarna ir intresserade, vilket tva textilslojdslarare (ldrare B och E) ocksa framhaller. De an-
ser att det i allménhet dr de sjdlva som tar initiativ till samarbete mellan lirare pa skolan.
Lirare E konstaterar att det brukar vara de dldre ldrarna, med 14ng erfarenhet av lararyrket,
som visar storst intresse for att starta nya samarbeten.
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Relation mellan teori och empiri

I detta avsnitt jamfors resultaten frin fallstudien och litteraturstudien. For att relatera resul-
taten till syftet har jag strukturerat analysen med utgangspunkt fran arbetets fragestdllning-
ar.

Beroéringspunkter mellan matematik och textilslojd

Béde av litteraturstudien och fallstudien framkom att matematik och textilslojd har ménga
likheter, framforallt i &mnesinnehall, men dven i séttet att arbeta. Textilslojdsldrarna som
intervjuats beskriver matematiken som ett redskap i arbetet pa slojden. Kunskaper och fér-
digheter i exempelvis ldngdmaétning, geometri och de fyra riknesitten forklarar informan-
terna att eleverna har anvidndning av under hela sléjdprocessen. Martinsson (1991) redogor
ocksa for sambanden mellan matematik och textilslojd genom exempel pd matematiska be-
grepp som den sldjdande &dr beroende av i sitt arbete.

Flera informanter nimner langdmétning som ett centralt begrepp i textilslojden. Betydelsen
av att eleverna &r fortrogna med sjélva grunderna i mitning, s som att anvinda olika mat-
instrument till exempel méttbandet, uppskatta lingder och kunna anvénda olika langden-
heter, betonas av ldrarna. Av kursplanen for matematik framgér under mal att strdva mot att
eleven ska kunna “anvénda olika metoder, mattsystem och maétinstrument for att jimfora,
uppskatta och bestimma storleken av viktiga storheter” dér bland annat langdbegreppet in-
gér (Skolverket, 2000a). Malmer (1999) menar att en samverkan mellan matematik och
textilslojd skulle kunna leda till att eleverna far en rikare forstielse for behovet av olika
langdenheter vid métning. En av ldrarna i undersdkningen beréttar att eleverna under hen-
nes textilslojdslektioner mest arbetar med de mindre langdenheterna cm och dm, eftersom
de sdllan gor sé stora saker som kriaver exempelvis flera meter tyg.

I kursplanen for matematikdmnet betonas att eleverna ska fa mojlighet att upptécka skon-
heten i matematiska monster och former (Skolverket, 2000a). I matematiken behandlas
monster som visuella och abstrakta regelbundenheter och i slojddmnet far monster betydel-
se for tekniken och utgdr en estetisk egenskap. Denna gemensamma ndmnare mellan ma-
tematik och textilslojd papekar Ulin (1996) kan vara ett intressant uppslag till en integre-
ring mellan dmnena. Vid intervjuerna nimner lirarna monster som en berdringspunkt mel-
lan matematik och textilslojd. En av ldrarna som undervisar i matematik ger uttryck for fle-
ra idéer och uppslag till &mnessamverkan dir monster och geometriska former skulle fun-
gera som inspiration.

Endast en av ldrarna i studien ndmner problemldsning som nagot gemensamt for matematik
och textilsldjd. Hon beskriver likheter mellan arbetsprocessen i slojdarbetet och den pro-
blemldsningsprocess som anvinds i matematikdmnet. Enligt henne dr tankegangen den-
samma inom bdda dmnena. Pa liknande sitt resonerar Borg (2001) d& hon gor en jdmforelse
mellan processen i slojdundervisningen och arbetsgangen for problemldsning. Det som ut-
marker detta sdtt att arbeta dr fyra faser dar antingen divergent eller konvergent tainkande
utnyttjas. Divergent tdnkande anvénds inledningsvis for att komma pé olika idéer och sena-
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re i processen fOr att prova vilket utférande som dr ldmpligast. Det konvergenta tdnkandet
far betydelse da antalet idéer ska begransas och nér beslutet om metod ska tas (Eggleston,
1976 se Borg, 2001). I kursplanen for slojd betonas att arbetet utvecklar elevens problem-
l6sande formaga och kursplanen i matematikdmnet beskriver matematiken som ett hjélp-
medel for att formulera och 16sa problem (Skolverket, 2000a, 2000b). Vid divergent tin-
kande dr behovet av fantasi och kreativitet stort, vilket dppnar ytterligare en mojlighet till
att i undervisningen anvinda textila aktiviteter for att trdna elevers problemlosande forméga
(Bjordahl Ordell, 2000).

Vad talar fér och vad talar emot en &mnesintegrerad undervis-
ning?

Utifran en inldrningsaspekt och en motivationsaspekt beskriver ldrarna som intervjuats de
positiva effekter som dmnesintegrerad undervisning, enligt deras uppfattning, kan resultera
i. De menar att ldrandet forstirks genom att eleven far anvidnda alla sinnen ndr undervis-
ningen i matematik och slojd integreras samt att det skapar forstaelse for att kunskaper ele-
verna tilldgnar sig i ett &mne kan anvéndas i ett annat genom att helheten mellan olika kun-
skapsomraden blir tydligare. Dessa synpunkter patriffas ocksa i litteraturen dir betydelsen
av att eleven fir arbeta &mnesintegrerat betonas, eftersom det 6ppnar en mojlighet for ele-
ven att uppticka nya helheter mellan kunskapsomrdden och att erfara hur den matematiska
kunskapen kan anvidndas utanfor klassrummet (Lowing & Kilborn, 2002). I Lpo 94 framgér
att &mnesovergripande arbete i skolan &r positivt for elevens hela utveckling och ldrande.
Malmer (1999) forklarar att eleven genom aktivt arbete i konkreta situationer far utnyttja
sin kreativitet, vilket bidrar till ett skapande och aterskapande av elevens kunskaper. I en
dmnessamverkan mellan matematik och textilslojd far eleven mojlighet att utveckla de teo-
retiska kunskaperna i arbete med hianderna (Bjorkdahl Ordell, 2000).

Lirarna 1 studien forklarar att &mnessamverkan kan bidra till att eleverna blir motiverade
och intresserade av att ldra sig matematik, eftersom de ser hur kunskaperna kan anvéndas i
det vardagliga livet. Arbetsséttet kan ocksa motivera elever som tycker att matematiken ar
alltfor teoretisk och trakig, beréttar informanterna. Enligt Skolverkets rapport Lusten att
ldra (2003) beskrivs ldrandet i de praktiska och estetiska &mnena som speciellt lustfyllt av
elever i alla skolar. Det framkommer att det for lusten att l4ra ar viktigt med en undervis-
ning som ger stort utrymme for fantasi, aktivitet och kénsla. I rapporten konstateras att
praktiska tillampningar behovs for att eleverna ska forstd vilken anviandning och gladje de
har av matematiken utanfor skolverksamheten. Nér eleverna upplever matematiken som
alltfor abstrakt pdverkas enligt Lachsen och Gulbrandsen (2002) deras sjélvfortroende och
motivation for &mnet 1 hog grad.

Faktorer som talar emot &mnesintegrering i undervisningen behandlas nedan under rubriken

upplevelser av maojligheter och begrdnsningar. Utifran empiri och litteratur redogdrs for
olika faktorer som forsvarar ett sddant arbetssitt.
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Erfarenheter av @mnesintegrering och amnessamverkan

De tre intervjuade textilslojdslérarna beréttar att de tycker matematiken kommer in naturligt
1 arbetet pa slojden. De ger flera exempel pa situationer dd eleverna har nytta av kunskaper
1 matematik och beskriver utforligt de begrepp och uttryck som anvinds pé textilslojden.
Att ldarare 1 olika @mnen upplever matematiken som en naturlig och sjédlvklar del konstaterar
ocksd Lowing och Kilborn (2002). De menar emellertid att l4rare skulle ha svart for att
uppfatta hur matematiken anvinds i det egna d&mnet och vilka kunskaper i matematik som
krévs. Detta verkar dock inte textilslojdslérarna i undersokningen ha nagra som helst pro-
blem med, eftersom de utforligt kan beskriva situationer pd slojden d4 matematiken kom-
mer in.

En kategorisering av de exempel pa dmnessamverkan som ldrarna i studien beréttar om,
d.v.s. Tema Boende, Viktoriapussel, Liskburkar och Lappkudde, visar att alla fyra exempel
har mest likheter med den sé kallade timpottsmodellen. Denna modell innebér att tva eller
flera @mnen ger timmar till en gemensam pott som lararna forlagger till vissa bestimda ti-
der under en termin (Arfwedson & Arfwedson, 1983). I de fall som beskrivs har tvé eller
tre ldrare planerat samverkansarbetet och undervisningen har forlagts till de redan schema-
lagda tiderna for respektive &mne. De delar i arbetet som haft med matematik att gora har
alltséd behandlats under matematiklektionerna och de planerade sljdarbetena har eleverna
gjort under slojdlektionerna. Till en viss del har exemplen likheter med &mnesmodellen, da
lararen pa egen hand integrerar undervisningen (Arfwedson & Arfwedson, 1983), forutom
att planeringen har gjorts gemensamt mellan de medverkande ldrarna.

Ehrnborg (1991) framhéller att en vilarbetad planering, fasta rutiner och regelbundna mo-
ten har stor betydelse for ett effektivt samarbete mellan larare. En motsatt uppfattning gav
en av ldrarna uttryck for vid intervjun dd han pépekade att det var viktigare att som lérare
véga siinka kraven och prova sig fram, eftersom det annars ar l4tt att samarbetet och planer-
na rinner ut i sanden.

Upplevelser av méjligheter och begransningar

Fallstudien visar att de intervjuade ldrarna har létt att se mdojligheter till &mnessamverkan i
de dmnen de undervisar i. Textilslojdsldrarna som alla tre undervisar i textilslojd, svenska
och bild, berdttar ocksa om tillféllen d4 de kan integrera matematik i slojdundervisningen.
Den klassldrare som deltog i studien, undervisar i de flesta amnen sjdlv och forklarar att han
upplever sig ha stora mgjligheter att &mnesintegrera undervisningen. Mellin-Olsen (1984)
redogdr ocksé for dessa mdjligheter som ldrare med kunskaper och/eller undervisningstim-
mar i flera &mnen har. Att lararen da pa egen hand kan dmnesintegrera undervisningen obe-
roende av de andra ldrarna pa skolan sparar tid och underlittar arbetet. I Lpo 94 framgér att
larare ska samverka med andra lédrare i arbetet for att uppnd de mél som &r satta for utbild-
ningen. Samtliga fem ldrare i unders6kningen uppmirksammar kollegornas intresse och
engagemang for att samverka ldrare emellan. Slojdldrarna anses av nagra informanter vara
de som oftast och gérna tar initiativ till samarbete.
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Samtliga informanter i undersdkningen anser att tidsbristen utgor ett stort hinder for dem att
samarbeta med andra ldrare 6ver &mnesgranserna. De beskriver framforallt svarigheten med
att fa tid over for gemensam planering. Enligt Arfwedson och Arfwedson (2000) utgor ti-
den en ramfaktor for lararens arbete. En annan sadan faktor ar skolans lokaler, vilket en av
informanterna upplever som ett hinder for samarbete, eftersom hon sé sdllan tréffar en del
kollegor som undervisar i andra hus pa skolan. Att hitta gemensamma tillfallen och luckor i
schemat fOr att genomfora en dmnessamverkan ses ocksa som ett problem bland ldrarna.
Carlgren (1997) beskriver struktureringen av tiden i skolan som mycket speciell. Schemat
bestammer hur tiden skall anvindas i skolan och ménga ginger kan det vara svart att ifra-
gasitta dess uppldgg. En annan svérighet med samarbete som nimndes vid intervjuerna var
personkemin som maéste stimma mellan de medverkande, eftersom de annars riskerar att
missforstd varandra vid kommunikationen. Den oftast ickehomogena skara ldrare som ar-
betar pa en skola far ocksé betydelse for mojligheterna att samordna och foréndra arbetet i
skolan skriver Arfwedson och Arfwedson (2000). Forfattarna konstaterar att forandringar i
lararomséttningen kan innebira att det blir svart att f6lja gemensamma planeringar. Detta
berittar en av ldrarna i studien &r fallet pa hennes arbetsplats, dédr det nyligen skett en stor
omflyttning av ldrartjdnster, vilket har forsvérat samarbetet mellan ldrarna.

Begrinsningar som har med slojdlarartjanstens utformning att géra och som informanterna
redogjorde for under intervjuerna &r: alltfor korta och osammanhédngande planeringstider,
lite planeringstid med arbetslaget, tjdnstgoring pd flera skolor och undervisning i manga
klasser. Exempelvis den textilldrare som undervisar 15 klasser i veckan med elever frén tre
olika skolor forklarar att hon tycker att det dr svart att samarbeta med andra lérare eftersom
hon bara har klasserna en gang i veckan hos sig. Det blir ingen kontinuitet i arbetet och det
tar lang tid att lira kinna eleverna. Arfwedson och Arfwedson (2000) uppmérksammar be-
tingelser for lararyrket som i synnerhet far betydelse for larare vid undervisning pa flera
skolor och i méinga klasser, alltsa det informanterna diskuterar. De papekar att skolan &r en
mycket folktét arbetsplats diar den som arbetar stdndigt dr beroende av andra ménniskor.
Villkoren for lararnas arbete har ocksa att gora med skolans/skolornas tradition och histo-
ria. Detta dr ndgot som maste tas med i berédkningen dd man planerar att géra forandringar i
arbetet (Arfwedson & Arfwedson, 2000).

I en enkiitundersdkning dir 250 sldjdlirare fran Ostergdtland deltagit handlade en friga om
samverkansmojligheter och vad som péaverkar dessa. De hinder for samverkan slgjdlararna
nimnde var ”den ménskliga faktorn”, resursbrist och bristande initiativforméaga (Borg,
1995). Vid de kvalitativa intervjuer som genomforts i detta arbete kan konstateras att ldrar-
na tar upp tvé av dessa tre hinder for lararsamverkan. De beskriver svirigheten med att
bryta vanan att jobba enskilt med undervisning och bristen pd resurser som skulle kunna ge
lararna mer tid. Bristande initiativformaga ndmns inte av nagon av de fem ldrarna. Daremot
kom det fram att flera av ldrarna kénner sig osékra 6ver vad de kan bygga upp ett samarbete
kring, eftersom de inte vet vad eleverna héller pa med och vad de har for kunskaper i de
andra dmnena. Detta leder i sin tur till en viss rddsla och aterhdllsamhet vad giller att ta
initiativ till 1ararsamverkan. Borg (1995) skriver att lararna kénner till for lite om varandras
kompetensomrdden, vilket far den f6ljden att de inte ser mojliga samverkansuppgifter. Det
skulle alltsa vara ytterligare en faktor som paverkar samverkansmojligheterna.
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Diskussion

Diskussionen delas in i en metoddiskussion dér en reflektion dver de fragor géllande val av
metod och undersékningens upplégg gors samt en resultatdiskussion dir arbetets resultat
diskuteras.

Metoddiskussion

I arbetet har tva kvalitativa metoder anvénts, en studie av litteratur och en fallstudie med
intervjuer. Syftet med litteraturstudien var att undersoka vad det finns for berdringspunkter
mellan matematik och textilslojd, och ta del av tidigare forskning om &mnesintegrerad un-
dervisning. I s6kningen efter killor till litteraturstudien var det problematiskt att hitta litte-
ratur gillande sldjdundervisning. Resultatet bestar dérfor till storsta del av kéllor som be-
handlar ldrande i matematik och undervisning i detta &mne. De ganger jag refererat till en
andrahandskalla har jag varit tydlig med att skriva fran vilket verk uppgiften dr hamtad och
vilken forstahandskallan ar.

I fallstudien intervjuades fem grundskolldrare for att ta reda pa deras uppfattningar och er-
farenheter av &mnesintegrering och @mnessamverkan. Malet var inte att dessa informanter
skulle motsvara en genomsnittlig bild av ldrarkdren, utan de utgdr ett exempel pd ldrare
som undervisar i textilslojd respektive matematik inom grundskolans &r 1-6. Tanken med
sjdlva urvalet dr att det ska ge en uppfattning om vilka asikter och erfarenheter som finns
bland lararpopulationen. Resultatet gar darfor endast att generalisera till andra lédrare i lik-
nande situationer. Jag har medvetet styrt urvalet for att fa informanter med olikartade ar-
betsforhdllanden dir skolans geografiska ldge, antal klasser och antal elever att undervisa
varierar. Aven informanternas bakgrund skiljer dem 4t, d& de har varit yrkesverksamma un-
der olika lang tid och inte har samma utbildning eller samma dmneskombinationer. Avsik-
ten med ett brett urval har varit att det ska ge s mycket kunskap som mgjligt till arbetet.

Genom att anvénda intervjuguiden (se bilaga 1) med de teman och frigor som skulle be-
handlas under intervjuerna, kunde liknande samtal 4ga rum vid varje intervju. Fragorna har
inte alltid stéllts i samma ordning som 1 intervjuguiden och inte varit likadant formulerade.
Det beror pa att jag eftersokte flexibilitet i intervjuerna och vérderade detta hogre én repli-
kerbara intervjuer. Den detaljerade beskrivningen av genomfOrandet av intervjuerna ger
ocksa en mojlighet att géra om samma undersokning. Délig inspelningskvalitet gjorde det
ibland svart att hora vad som sades pd banden, vilket kan bidra till en inte exakt dtergivning
av vissa uttalanden vid utskriften. Aven min bristande erfarenhet av genomforande av in-
tervjuer kan ha péverkat hur tydligt frigorna hordes pa bandet. For att minska dessa avlyss-
ningsproblem noterade jag i utskrifterna eventuella osdkerheter och var forsiktig vid tolk-
ningen av dessa uttalanden. Alla intervjuer var ddremot av samma kvalité, alltsa ingen var
mycket sémre dn ndgon annan och de har blivit transkriberade av mig pa samma stt.

Arbetets validitet d.v.s. 1 vilken mén resultatet stimmer 6verens med verkligheten ar svért

att bedoma for mig som forfattare. Jag upplever att informanternas beréttelser varit drliga
och att jag i tolkningen och beskrivningen av utskrifterna fors6kt komma sa néra sanningen
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som mojligt. Minnet har inverkan pd det en méinniska berittar och jag kan inte vara séker
pa huruvida informanternas minne inte svikit dem under intervjuerna. Det &r létt att forsko-
na eller fortrdnga sanningar, men jag upplever inte att det &r ndgot som nagon av infor-
manterna gjort medvetet. Eftersom informanterna inte fick négra fragor i férvig, utan bara
informerats om syftet med undersékningen, hade de inte mojlighet att forbereda sig pa hur
de skulle uttrycka sig pé bista sétt under intervjun. Jag hoppas att detta ledde till att infor-
manterna gav spontana och drliga svar pd mina frdgor. Arbetets validitet kan ocksa ha pé-
verkats av hur informanterna upplevde intervjusituationen och hur de midde. Jag upplevde
emellertid informanterna som trevliga och att de girna ville berdtta om vad de hade for
uppfattningar och erfarenheter. Alla intervjuerna utspelade sig pa eftermiddagen och bade
informanterna och jag kan dérfor ha varit trotta, vilket i sin tur paverkar koncentrationsfor-
mdgan. Detta var inget som jag uppmérksammade, utan informanterna verkade pigga och
hidngde med bra i samtalet. Jag tinkte mycket pd att vara avslappnad under intervjun och
uppmérksam pa det som sades fOr att inte gora personen ifraga stressad och nervos. Band-
spelaren dr ytterligare nagot som kan ha bidragit till nervositet och himma informanten 1
dennes uttalanden, men det upplevde jag inte var fallet vid ndgon av de fem intervjuer som
gjordes. Jag informerade om bandspelaren innan intervjun och ingen informant verkade ha
problem med anvdndandet av en sadan.

Resultatdiskussion

Resultatet av fallstudien visar att de intervjuade ldrarna har olika uppfattningar om vad dm-
nesintegrering innebdr och tolkar begreppet pa olika satt. Nagra av informanterna forklarar
att nér ldrare pd egen hand eller i samarbete med andra ldrare integrerar flera amnen i un-
dervisningen sd dr det @mnesintegrering. Den informant som har lédngst yrkeserfarenhet (la-
rare E), delar inte detta synsitt, utan tycker att &mnesintegrering forutsitter ett samarbete
mellan ldrare. Att informanterna ldgger in olika meningar i begreppet kan ses som att det i
praktiken inte har en entydig betydelse, utan kan uppfattas olika beroende pa tidigare erfa-
renheter och personliga asikter. Yrkeserfarenheten varierar mellan informanterna och de
har alla gitt olika lirarutbildningar som férmodligen har sett olika ut. Amnesintegrering
kan alltsd ha tagits upp och behandlats pé olika sétt och i varierande utstrackning under ut-
bildningen. Kunskap om och praktiska erfarenheter av amnesintegrering borde foljaktligen
ocksa fé betydelse for ldrares syn pd och instdllning till begreppet. Vid ett samarbete borde
det da vara viktigt att lararna i forvdg gor klart for varandra vilken syn de har pd d&mnesin-
tegrering i undervisningen, sa att de jobbar efter samma principer. Det ér inte omgjligt att
skilda tolkningar av ett begrepp som exempelvis dmnesintegrering, annars skulle i konse-
kvenser for samarbetet och eventuellt forsvara kommunikationen mellan lirarna.

Lirare E ér inte bara tydlig med att &mnesintegrering forutsétter ett samarbete mellan ldra-
re, utan dven att det méste vara en likvérdig integrering av @mnen. Hon menar alltsé att de
medverkande ldrarna méste integrera respektive d&mne i undervisningen i lika stor utstrack-
ning for att det ska vara amnesintegrering. En likvérdig integrering &r viktigt, men inte bara
for att Amnena ska ha lika stor del i arbetet, d.v.s. att matematiken har utbyte av slgjden och
vise versa, utan dven for att alla skolimnen har stor betydelse for elevens utveckling och

42



larande. De dr delar av en helhet och behovs 1 lika stor utstrackning for att hela eleven ska
utvecklas. En enkel analys av de exemplen pa &mnessamverkan ldrarna i studien delar med
sig av visar att de olika samarbetena planerades gemensamt, men att de &mnesrelaterade
delarna i de flesta fall togs upp under respektive dmnes schemalagda lektioner. Det &r prak-
tiska 16sningar pa de problem och begrinsningar som informanterna beskriver att de upple-
ver, till exempel tidsbrist och svaranpassade scheman. Tyvérr forstérker en sddan organise-
ring av arbetet uppdelningen av kunskap i olika dmnen. Det &r ju egentligen inte syftet med
dmnesintegrering utan viktigare dr att &mnena forenas till en helhet. En av de intervjuade
lararna uppmérksammar temadagar som en mojlighet att integrera undervisningen i flera
dmnen. Hon menar att temadagar ar littare att planera dn arbeten som foljs upp under en
langre tid. For slojdlararen kan det dock innebéra problem, eftersom hon/han kan ha lektio-
ner med andra klasser, eventuellt pa andra skolor, under temadagen. Dessutom blir bedom-
ningen av elevens méluppfyllelse svar om en elev till exempel ar sjukanmaéld eller har tagit
ledigt.

Flera informanter beréttar att de kénner sig osékra dver vad eleverna héller p& med och har
for kunskaper 1 &mnen som de sjédlva inte undervisar i. Enligt informanterna leder denna
osédkerhet i sin tur till en viss dterhdllsamhet i friga om att ta initiativ till &mnessamverkan,
eftersom de inte vet vad de kan bygga upp ett samarbete kring. Emellertid har alla infor-
manter 1 studien mycket idéer och tankar om dmnesintegrering och ger flera exempel pa
lararsamverkan som de har erfarenhet av. Speciellt ldrarna i textilslojd ger flera exempel pa
berdringspunkter mellan matematik och textilslojd samt beréttar utforligt hur de och ele-
verna anvander matematik i arbetet pa slojden. Idérikedom och kreativitet saknar saledes
inte informanterna, utan det stora problemet for dem verkar vara att veta vad eleverna haller
pa med i exempelvis matematik under ett bestimt skoldr och hur ett visst begrepp eller om-
rdde behandlas. Eftersom denna osédkerhet, enligt informanterna, verkar hammande pa initi-
ativformégan kan det innebéra ett stort problem for larare i ett arbetslag att pdborja samver-
kan mellan dmnen. For att ett samarbete mellan ldrare som undervisar i olika dmnen ska
utvecklas utgér jag ifran att lararna dr i behov av att fi samtala mer med varandra om den
egna undervisningen och beritta vad eleverna gor i de olika &mnena. Hur ser det planerade
dmnesinnehallet ut? Finns det ndgot man kan bygga upp en dmnessamverkan kring? Genom
en 0kad insyn i kollegornas undervisningsdmnen tror jag att osdkerheten, angdende vad
eleverna kan och gor i de olika @mnena i skolan, skulle minska och initiativformagan till
samarbete skulle forbattras. I ldroplanen tas det upp att ldrarna gemensamt ska arbeta for att
nd malen for utbildningen, vilket stirker tanken om 6kad integrering och samverkan mellan
larare 1 skolan. Men upplever ldrarna att det finns arbetstid over eller uppgifter som kan
omprioriteras sa att de har mojlighet att planera och genomfora @mnessamverkan? Ingen av
informanterna anser det, utan samtliga menar att det &r bristen pa tid som utgor det storsta
hindret for dem att samarbeta 6ver &mnesgranserna. Lérarna maste f4 forutséttningar att
kunna folja de riktlinjer som &r satta for skolvdsendet. Eftersom det i enlighet med Lpo 94
dven dr rektorns ansvar att undervisningen i olika &mnen samordnas borde det vara en upp-
gift for skolledningen att 1 s fall se till sa att ldrarna erhaller mer tid for att planera en dm-
nesintegrerad undervisning eller omprioriterar de olika arbetsuppgifter som lérarna har ut-
over undervisningen. Borg (1995) anser att bristen pad samverkan i lararutbildningarna pa-
verkar mojligheterna till att samverka i skolverksamheten. Jag tror ocksa pa att mer sam-
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verkan mellan &mnena och mellan studenterna i utbildningen skulle vara ytterligare ett steg
pa vdgen mot att jobba mer &mnesintegrerat och utveckla lararsamverkan i skolan. De tvir-
vetenskapliga kurser inom allmént utbildningsomrade som lérarstuderande ldser under ut-
bildningen tycker jag dr bra, eftersom de ger blivande ldrare mojlighet att fa inblick 1 andra
dmnen dn de som var och en tinkt undervisa i. Det ges ocksa chans till egen fordjupning i
sadant som kanske inte far plats i det ordinarie kursinnehdllet under inriktningen.

En intressant uppfattning som ldrare A i fallstudien framholl vid intervjun gick ut pa att han
tyckte att larare i allménhet var alldeles for ambitidsa nér det gillde att planera en samver-
kan mellan &mnen och att risken for att planerna da rinner ut i sanden é&r stor. Enligt honom
var det viktigare att som ldrare sidnka kraven pé arbetet och istéllet vaga prova sig fram. Jag
tycker att det &r ett intressant padpekande, eftersom det kanske &r ldtt att sdga och inte sa
svart att handla efter om man som ldrare har en lang yrkeserfarenhet att luta sig tillbaka
mot. For en ldrare som &r ny i1 yrket och har liten erfarenhet av undervisning, innebér det
nog en dkad osékerhet och stdrre problem att minska ner pa planering och olika forberedel-
ser. Exempelvis ldrare B forklarar att det funnits andra behov utéver &mnessamverkan, som
hon ként har varit viktigare att tillgodose under hennes forsta &r som yrkesverksam lérare.
Det tycker jag pekar pa att erfarenheten har stor betydelse for de mdjligheter 14raren upple-
ver sig ha att samverka med andra ldrare dver &mnesgrinserna.

I resultatet av fallstudien framkom tydligt hur problematiskt textilslgjdsldrarna upplevde det
att planera och genomféra samarbete med ldrare i andra &mnen. De begrinsningar som
ndmns ar: alltfér korta och osammanhédngande planeringstider, lite planeringstid med ar-
betslaget, tjanstgoring pa flera skolor och undervisning i flera klasser. Om flera klasser ska
delta i samverkansarbeten kan det alltsd innebéra en betydligt hogre arbetsbelastning for
den ldrare som har undervisning i flera klasser och pé flera skolor, dn for den ldrare som
undervisar farre klasser pd en och samma skola. Naturligtvis maste det vara besvérligt for
larare att samarbeta med varandra om de inte trdffas s ofta, eller inte alls p.g.a. att de ar-
betar pa olika skolor. Jag kan tdnka mig att om en ldrares arbetssituation ser ut som exem-
pelvis larare B:s, som undervisar cirka 15 klasser med elever fran tre olika skolor i textil-
sl6jd, blir det nddvindigt med en tydlig kommunikation mellan de ldrare som deltar i sam-
arbetet. En risk &r att det annars létt blir missuppfattningar mellan ldrarna, eftersom de kan-
ske inte triffas si ofta. Kanske skulle det underlitta for slojdlararna om de integrerades mer
i arbetslagens arbete och fick ett delat klassforestandarskap med nigon kollega. Det moj-
liggor ett okat inflytande 1 arbetslagets arbete, mer planeringstid med arbetslaget och béttre
insyn i de olika &mnena.

En av arbetets fragestéllningar var att undersdka vad som talar for och vad som talar emot
en dmnesintegrerad undervisning, utifrdn perspektivet elevens utveckling och larande. Na-
got resultat Over nackdelar med &mnesintegrering ur den synvinkeln har jag emellertid inte
fatt fram. Troligtvis beror det pé att det under intervjuerna inte stélldes ndgon fraga om just
negativa effekter av @mnessamverkan. I intervjuguiden finns endast en frdga om positiva
effekter betrdffande elevens kunskapsutveckling formulerad. Det som betonas mest av in-
formanterna ir istdllet begransningar med lararsamverkan dér olika faktorer i arbetsmiljon
som exempelvis tidsbrist, schemat och undervisning pa fler skolor utgdr hinder for lararna
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att samverka Over dmnesgranserna. For att resultatet skulle stimma béttre 6verens med ar-
betets frigestéllningar borde jag uppmanat informanterna att fritt berdtta om effekter sam-
verkan mellan &mnen kan f3, istdllet for att styra dem s& som jag gjorde.

Det skulle vara intressant att undersdka nidrmare olika former av &mnessamverkan som ge-
nomforts 1 skolverksamheten och ta reda pd hur dessa fungerat i forhédllande till syftet. En
annan mojlighet dr att koncentrera undersdkningen till enbart ett exempel pd &mnessamver-
kan. Utifrén intervjuer med lirare och elever skulle en jimforelse mellan ldrarnas intentio-
ner och elevernas beskrivna upplevelser och uppfattningar kunna goras. Med hjélp av den-
na forskning kan ldrare fa stdd i sitt arbete med @mnesintegrering och det kan fungera som
ett underlag for diskussion i ldrarutbildningarna. Om de begrdnsningar och hinder som
uppmérksammats i detta examensarbete skulle minimeras kan jag se en framtid ddr &mnes-
integrering och samverkan ingar som en naturlig del i ldrares undervisning.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Inledning av intervjun

Tacka for att informanten tagit sig tid

Presentera mig sjdlv och beritta om syftet med undersokningen
Paminn om villkor for deltagandet i intervjun och sekretess
Fraga om jag kan f4 aterkomma vid behov av komplettering
Informera om bandspelaren

Inledande faktafrdgor

Nuvarande tjdnst (antal undervisningstimmar)

Undervisningsdmnen

Ar, aldersintegrerat, antal klasser, antal skolor

Uppgifter om skolan (geografiskt omride, rektorsomrade, utseende, antal elever)
(Alder)

Antal ar i yrket

Amnen i utbildningen

Fragor

Undervisningsmetoder och uppligg

Beritta om din undervisning i matematik/textilslojd!

Tycker du att du har mgjlighet att integrera andra &mnen i din undervisning? Kan du
berédtta mer!

Vad innebér dmnesintegrering for dig?

Tidigare och/eller pigidende imnessamverkan

Finns det ndgon form av samarbete pa skolan? Beritta!

- Medverkar du i ndgot?

— Hur fungerar det tycker du? Berétta!

Har du (sedan tidigare) ndgon erfarenhet av samarbete dver amnesgrinserna i sko-
lan?

Beritta om detta samarbete!

— nér?

- vilka &mnen

- initiativtagare

50



- planering

— organisering

— tidsperspektiv

- uppldgg (utgangspunkt, tema, uppgifter)
- egna upplevelser

— Ovrigt

Tankar om dmnessamverkan i matematik och textilslojd

*  Vilka beréringspunkter ser du mellan matematik och textilslojd?
- Vilka méjligheter och forutséttningar i matematik och textilslojd ser du for ett
dmnesintegrerat arbete?
— Har du négra idéer till vad ett sadant arbete skulle kunna handla om? Beritta!

* Vilka positiva effekter betrdffande elevens kunskapsutveckling i matema-
tik/textilslojd tror du att en samverkan mellan &mnena skulle kunna bidra till?

*  Vilka anser du &r de storsta praktiska hindren for och svérigheterna med att samar-
beta dver amnesgrinserna i skolverksamheten?

Amnessamverkan i framtiden
*  Ser du nigra mdjligheter att starta upp ett samarbete med matemati-
ken/textilslojden? Har du ett intresse av detta? Bertta!
*  Upplever du att det finns nagot intresse bland andra ldrare pé skolan till &mnessam-
verkan? Beritta!

Avslutning av intervjun

*  Fraga om informanten vill lagga till och/eller kommit pa ndgonting mer

* Tala om nér rapporten forvéntas vara klar och att den da kommer att skickas till in-
formanten

*  Tacka for informantens medverkan
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Bilaga 2

LINKOPINGS UNIVERSITET 2004-11-12
Lararprogrammet

Undersokning kring &mnessamverkan 1 matematik och textilslojd.

Till Informantens namn

Bakgrund

Mitt namn dr Kajsa Ronnqvist och jag studerar till grundskolldrare med inriktningen textil-
slojd. Jag gar just nu sista terminen och goér mitt examensarbete (C-nivd) om d&mnessamver-
kan 1 matematik och textilsldjd under de tidigare grundskoleéren. Jag tar kontakt med Dig
eftersom jag vill veta vad Du som erfaren larare har for tankar om samarbete i undervis-
ningen mellan olika &mnen. Jag hoppas att Du vill bidra med dina idéer och erfarenheter!

Undersokningens uppliagg

Jag har for avsikt att gora intervjuer dér varje enskild intervju berdknas ta 30-60 minuter.
Intervjuerna spelas in pd band och bearbetas sedan av mig. Uppgifter som &r identifierbara
uteldmnas eller skrivs om sa att de avidentifieras. Det kommer alltsa inte ga att spara nigra
uppgifter Du ldmnar, vare sig till Din person eller till den skola dér Du &r anstélld. Data
fran intervjuerna kommer endast att anvindas till min rapport, som ldggs fram vid Linko-
pings Universitet preliminirt i januari 2005. Rapporten kommer sedan att vara publicerad
pa nétet. De inspelade banden forstdrs senast en manad efter det att rapporten dr godkind.

Villkor for deltagande

Ditt deltagande dr naturligtvis frivilligt och Du har rétt att avbryta Din medverkan nir Du
vill. Uppgifterna kommer da inte att finnas med i unders6kningens resultat. Du far sjélv-
klart ett exemplar av rapporten skickat till Dig nér den ér fardig. Om Du har négra fragor
eller synpunkter far Du gérna kontakta mig eller min handledare. Jag hor av mig till Dig
ndgra dagar efter det att jag skickat detta brev for att fa veta hur Du stéller Dig till min for-
fragan och eventuellt bestdimma tid och plats for intervjun.

Med forhoppningar om ett positivt gensvar fran Dig.
Vinliga hilsningar

Kajsa Ronnqvist Maria Bjerneby Hill
Studerande Handledare
Matematiska institutionen
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