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Diamant:

Matematikdiagnos me

mdnga sidor

Diamant heter ett diagnosinstrument som gér det mojligt att ta reda pd var
ndgonstans elever i dr F—5 befinner sig i sin matematikutveckling. Diagnos-
banken har tagits fram av forskare vid Géteborgs universitet pd uppdrag av
Skolverket och i niira samarbete med liirare, bland annat vid Storvretaskolan

i Uppsala.

— Forst nér jag vet vad det dr for matematikkunskaper som
eleverna annu inte beharskar kan jag hjalpa dem att komma
vidare.

Det sager Madeleine Lowing, lektor p& Institutionen for
pedagogik och didaktik vid Géteborgs universitet. Som pro-
jektledare har hon tillsammans med kollegan Wiggo Kilborn
och Marie Fredriksson utarbetat ett nytt diagnosinstrument
i matematik for arskurserna F—s. Uppdraget kommer fran
Skolverket ddr den nya diagnosbanken kallad "Diamant”
finns tillganglig via en lank pa verkets hemsida.

— Det viktiga med diagnoserna ar att vaga se kunskaps-
bristerna, annars finns ju inga som helst mojligheter atgarda
dem, betonar Madeleine Lowing.

VAGA SE

"Att vaga se — och kunnata ansvar” heter ocksa den rapport
som beskriver grundskoleelevernas matematikkunskaper i
Uppsala kommun. Dar har namligen samtliga larare i ma-
tematik med elever fran forskoleklass till &r 8 genomfort ett
urval av diagnoserna i Diamant kompletterat med diagnoser
ur ett annat material fér hogre ar, kallat Briljant. Analysen av
resultatet liksom de atgarder man nu funderar dver i Uppsala
beskrivs ndrmare i artikeln pa sid 8.

— Det var modigt av skolledningen i Uppsala kommun
att besluta sig for att kartligga samtliga elevers matematik-
kunskaper.

For — och det understryker Madeleine Léwing gang pa
gang — det handlar inte om att kritisera lararnas insats.
Analysen av diagnosresultaten ska istallet ge larare, skolled-
ning och skolchefer majlighet, stod och verktyg att komma
till ratta med problemen. Vilket bland annat handlar om att
uppratta tydliga lokala arbetsplaner med koppling till kurs-
planer och méal. Men ocksd om att engagera larare med
ratt utbildning och kompetensutveckla inte minst vad galler
kunskap om matematikimnets didaktik och kanske sarskilt
grundlaggande aritmetik.

— Huvudsyftet med att analysera resultatet av diagno-
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serna ar ju att ringa in vad och hur man kan gora for att
atgarda problemen!

Det n&got nedsldende resultatet gallande grundskole-
elevernas matematikkunskaper ar dessvarre inte unikt for
Uppsala. Det vet Madeleine Lowing och hennes kolleger
fran andra undersokningar och fran forskning. Framfor allt
saknas insikt i hur enormt viktigt det ar med riktigt bra un-
dervisning i matematik under tidiga ar i skolan.

— Resultaten fran forskoleklasserna ar ofta ar valdigt
bra, men dessvirre tas detta inte tillvara av mottagande
skolor.

STABIL MATTEGRUND

Och barn som inte far en stabil matematikgrund att st& pa
redan i tidiga ar halkar ohjalpligt efter for varje drskurs. De
saknar helt enkelt flyt, fardighet och sakerhet i att hantera
de mest grundlaggande rakneoperationerna.

— Och da klarar de inte av att generalisera begreppen nar
det senare kommer till storre talomraden och mer avancerad
matematik, sager Madeleine Lowing.

Det hela utvecklas till en ond cirkel dér ldrarna invantar
elevernas forstaelse, vilket i praktiken resulterar i att alltfler
viktiga moment i matematikundervisningen skjuts upp till
senare ar. Nagot som leder till allvarliga kunskapsluckor som
gor att eleverna inte kan komma vidare i matematik.

— Vilket resulterar i att larare i ar g far elever som star pa
ett gungfly och da spelar det ingen roll hur undervisningen
ser ut. Det &r redan for sent!

Med diagnoserna i Diamant far larare de verktyg som
kravs for att kontinuerligt félja enskilda elevers, liksom grup-
pers, kunskapsutveckling i matematik.

— Léraren far kontroll Gver elevernas kunskapsutveckling.

Diagnosbanken bestar av 55 diagnoser for framfor allt
grundskolans tidiga ar. Med hjalp av diagnoserna kan larare
kartlagga hur langt eleverna kommit i sin matematikutveck-
ling. P& basis av resultatet kan undervisningen sedan plane-
ras for att ge eleverna sa goda férutsattningar som mojligt
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att nd kunskapsmalen. En diagnos tar bara ndgra minuter att
gbra och kan anvédndas kontinuerligt i undervisningen som
ett satt att folja varje elevs utveckling under flera ér.

SEX OMRADEN

Innehallet i Diamant ar indelat i sex omraden; aritmetik, brak
och decimaltal, talmonster och formler, matning, geometri
och statistik. Varje huvudomrade ir i sin tur indelat i flera
delomraden. Fér "mitning” finns exempelvis matning av
tid, matning av massa och matning av langd.

Dessutom finns sirskilda fordiagnoser (bland annat i
grundlaggande aritmetik) som kan genomféras muntligt
med elever i forskoleklass infor skolstart.

Sarskilda flodesscheman visar vilka forkunskaper varje
delomrade kraver liksom eventuella kopplingar mellan olika
omraden. Nar lararen kartlagt elevernas kunskaper inom ett
visst omrade blir det darfor l4tt att planera undervisningen.
Dessutom anges tydligt vilka mal for &rskurs 3 och 5 i kurs-
planen som innehéllet i varje omrade ar kopplat till.

— P4 sa satt kan diagnoserna bli ett kontinuerligt stod
lararens planering av undervisningen.

Diagnoserna visar inte bara ifall alla elever har nddvandiga
forkunskaper infor ett nytt matematikmoment. Materialet
kan ocksa hjalpa till och identifiera elever som behover
stérre utmaningar och indikera om undervisningen lett till
uppstallda méal. Dessutom kan man i efterhand kontrollera
ifall en uppféljning eller tgard haft effekt.

Nir resultatet av diagnoserna har analyserats far savil
larare som skola ocks& den Gverblick som kravs for konti-
nuitet i undervisningen.

— Forst ndr man pa skolan far ett samlat grepp om vad
eleverna kan och vad som kravs kan man ocksa astadkomma
den berémda roda traden. Den som bland annat innebar
att eleverna inte kan ga vidare till en ny arskurs utan att den
mottagande lararen vet vad eleven kan.
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Diagnosmaterialet bygger pa forskning kring hur barn
bygger upp grundlaggande matematikkunskaper. Inte minst
handlar det om att definiera nagra viktiga omraden dar
kunskap dr nddviandig for att komma vidare. Att kanna till
och beharska ett fatal enkla men viktiga raknelagar och rdk-
neregler.

— Om exempelvis 16sningsfrekvensen vad giller multipli-
kation for eleveri ar 5 ar dalig sd kommer den inte att bli bitt-
re av sig sjalv i ar 6, 7 eller 8, papekar Madeleine Léwing.

En allvarlig brist d& eleverna ocksé far problem med att
generalisera over sina kunskaper till brak och decimaler.
Precis pa samma satt som elever utan tidiga och stabila
kunskaper i subtraktion far problem.

KUNNA UTANTILL

En anledning till att larare tenderar att skjuta upp under-
visningen av viktiga matematikmoment till senare ar tror
Madeleine Lowing beror pa en missuppfattning kring begrep-
pet "forstaelse”. Man vill inte stressa eleven och véntar hellre
tills eleven forstar. Men vad r det eleverna ska forsta?

— Den yttersta definitionen av "forstaelse” ar ju att be-
hirska olika fardigheter.

For att kunna utfora rakneoperationer dr det exempelvis
bra att kunna olika tabeller och formler utantill.

— Fo6r vad ska du med en forstaelse till om du inte kan
tillampa den?

Hon péapekar att elever som far tillgang till och sikert be-
hirskar konkreta verktyg for att 16sa ett matematiskt problem
kdnner sig tryggare. De kan Gverfora sina kunskaper till nya
omraden och slipper 6dsla tid, tankeférméga och kraft pa
att forsoka uppfinna hjulet pa nytt varje gang.

LANKTIPS

www.skolverket.se

Har finns diagnosmaterialet Diamant tillgangligt.
Klicka pa fliken Prov & bedomning, diagnosmaterial,
diagnostiska material i matematik.

www.ipd.gu.se/enheter/amnesdidaktik/
matematikdidaktik

Har finns mer information om den utbildning och
forskning som bedrivs vid Goteborgs universitets
institution for pedagogik, enheten for amnesstudier
som Madeleine Lowing och hennes kolleger tillhor.

http://www.ipd.gu.se/enheter/amnesdidaktik/
matematikdidaktik/Forskning/akut/

P4 AKUT:s sida (Analys, Kunskapsuppftljning och
UTvardering av matematikkunskaper) finns ytterli-
gare lankar till TIMSS-studien liksom en beskrivning
av Diamant-projektet.

www.ncm.gu.se

Hemsidan for Nationellt Centrum for Matematik-
utbildning vid Goéteborgs universitet innehaller
manga tips vad géller konkret undervisningsmate-
rial samt kompetensutveckling. Har finns dessutom
en lank till undersokningen "Reaching for Common
Ground in K-12 Mathematics Education” som namns
i rapporten "Att vaga se — och kunna ta ansvar”.
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— Att exempelvis férstd hur man kér motorcykel &r ju
inte alls detsamma som att kunna géra det i praktiken. Viss
kunskap maste sitta i ryggmargen for att jag ska kora sikert
utan att behéva tinka pa varje enskilt moment. Men for att
komma dit kravs 6vning.

TALA MATEMATIK

Hon jamfor med det sjélvklara sattet att lasa dar vi stravar
efter att barnen ska avkoda morfem, se ett helt ord snarare
4n att fortsatta bokstavera sig fram i tid och evighet. Nagot
som kraver ménga olika slags tillfallen till dvning. Samtidigt
4r det sjalvklart att kunna rabbla hela alfabetet fran A till O
liksom att hamna ratt dven om man borjar mitt i bokstavs-
ordningen. Att dvning ger firdighet tycks dessvirre inte
vara lika sjalvklart nar det kommer till talraden och mate-
matiska tabeller.

— Vi maste ocksa tala mer matematik med eleverna.

Pa sa satt ger man eleverna mojlighet att beharska och
forstd det matematiska spriket med innebérden av olika
begrepp och enheter. Och da kan man inte enbart prata
om hur man gor.

— Diskutera, prata, kommunicera mer om vad det ar vi
ska se istallet.

Det handlar om att fa eleverna att forstd uppgifternas
uppbyggnad. "Tala matematik” for att hjilpa eleverna att se
och tolka monster dir stora grupper av uppgifter ofta foljer
samma monster. P4 sa satt kan de ldra sig att behérska den

hir typen av uppgifter utan att "traggla”.
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— Vilket dock kan kréva en annan planering och en annan
syn pd inldrning, &n den man ibland finner i en del larome-
del, papekar Madeleine Lowing.

Ur analysen av resultaten i Uppsala:

Vad vi har forsoker beskriva ar att matematiken inte &r ett
osystematiskt lappverk utan bygger pa ett fatal enkla rakne-
lagar och rdkneregler. Det &r precis samma rdknelagar och
rakneregler som anvénds i arskurs 1 som i drskurs 9. Den
elev som vet det kan anvanda dessa lagar och regler istallet
for att leta efter formler. Det ar detta som skiljer matematik
fran rakning.

For att summera innehallet i det har avsnittet, s menar
vi, att om man satte sig ner och funderade Gver hur olika
moment hanger ihop fran arskurs 1 till arskurs 9, s& skulle
man spara mycket méda och mycket tid genom att lyfta fram
raknelagar och rikneregler redan fran bérjan. Eleverna skulle
da, nar de kommer till decimaltal, brék och algebra kanna
igen raknelagarna fran tidigare och genomskada det enkla
i de uppgifter som sd manga elever nu missade i arskurs 7
och 8. Det 4r inte sa litt for alla larare att se denna typ av
sammanhang, vilket i sin tur leder till bristande kontinuitet
i undervisningen. Inom det har omradet féreslar vi en kom-
petensutveckling, t.ex. i form av workshops, dar man lyfter
fram kontinuitetsaspekten. Under dessa workshops kan man
samtidigt utveckla den lokala arbetsplanen.

DIAGNOS D

DIAGNOS BD3

Namn Klass §
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3 Hur mycket ir

a) hilften av 122
b) en tredjedel av 62
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4 Hur mycket dr

a) va tredjedelar av 6? b) tva tredjedel. 9?
edelar av 9?

©) i femtedelar av 107 d) tre firdedel 8
edelar av 8?

CIAANT - NATIONELLA DiAGNOSER 1 watemarik 11

£ —_—
Xempel pd diagnos som ayser att kartligga om eleverng

kunskaper som krdvs for att arbetq vidare

med brék, decimaltal, procent, skala och algebra
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Grundlaggande aritmetik. AG ®

Delomridet AG omfattar féljande nio diagnoser: AG7  Generaliserad multiplikationstabell
AG1 Additioner och subtraktioner inom talomridet ~ AG8  Divisionstabell och generaliserad divisionstabell

1-9 AG9  Riknesittens innebérd, multiplikation och
AG2 Additioner och subtraktioner inom talomridet division

10-19, utan tiotalsdverging Alla diagnoserna bygger pa att eleverna behirskar diag-

AG3  Additioner och subtraktioner inom talomridet nosen Forberedande aritmetik (AF). Att behirska diag-

10-19, med tiotalséverging noserna AG utgdr i sin tur forutsittning for att eleverna
ska kunna ga vidare med diagnoserna Aritmetik skriftlig
rikning (AS). Sambandet mellan de olika diagnoserna
ser ut s3 hir:

AG4  Additioner och subtraktioner inom talomradet
20-99, med och utan tiotalséverging

AG5  Riknesittens innebord, addition och subtraktion Genom att folja pilarna i f6desschemat kan man

AG6  Multiplikation av ental upp till 100 t.ex. se att diagnos AG1 innehdller férkunskap till
(multiplikationstabellen) AG2, AG3, AG5, AG6 och AS2. P4 motsvarande sitt

AS2 Subtraktion av AS4 Multiplikation,

tva tal i talomradet ena faktorn ensiffrig.
0-999 Talomradet 0-999
AL A
AS3 Additions- och AS1 Addition av AS5 Division dar AS6 Multiplikations-
subtraktionsproblem inom €= tva tal i talomradet : namnaren (divisorn) och divisionsproblem
talomradet 0-999 0-1999 g ar ensiffrig. Talomradet inom talomrédet
A o 0-999 0-2 999
+ | o Huvud- 4
" rakning
T V'
AG4 Addition och AG3 Addition och subtrak- AG8 Divisionstabell och
subtraktion, inom tal- <4— tion, talomradet 10-19 generaliserad divisionstabell
omradet 20-99 med och med 10-talsdvergéng.
utan 10-talsovergang J z A I
AGS5 Raknesattens AG2 Addition och Subtraktion, AG7 Generaliserad AG9 Riknesattens innebord,
innebord. Addition  €— talomradet 10-19, ej 10-tals- multiplikationstabell = multiplikation och division
och subtraktion. overgang
1 T
AG1 Addition och AG6 Multiplikation
subtraktion inom -1, av ental upp till 100

talomradet 1-9

1

AF Forberedande aritmetik

(multiplikationstabellen)

Pda www.skolverket.se under fliken Prov & bedémning
finns diagnosmaterialet Diamant. Flédesschemat ovan
visar vilka forkunskaper de olika diagnoserna kartligger.
Kunskap som behévs for att kunna gd vidare.
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Redskap for
utveckling

— Det viktigaste dr att ldrarna inte kdnner sig vanmdktiga utan istdllet fdr hjdlp

att lyfta matematikundervisningen.

Det sdger Karin Stacksteg vid grundskolans utvecklingsenhet i Uppsala ddr
kunskapen i matematik hos samtliga 15 ooo grundskoleelever frdn forskoleklass till
drskurs 8 diagnostiserats. Detta med huvudsyftet att ta reda pd vad som behéver

goras pd olika plan for att dtgdrda bristerna.

Resultatet av den stora kartlaggningen som skedde varen
2008 bekriftade det man redan visste. Inte minst fran na-
tionella prov och erfarenheter fran andra kommuner samt
nationellt. Namligen att grundskoleelevernas kunskaper i
matematik uppvisar ganska stora brister.

— Sedan var utvecklingsenhet bildades for tre &r sedan
har vi ocks4 erbjudit olika typer av kompetensutveckling for
kommunens larare. Inte minst i matematik, men nu ville vi
ta ett mer samlat grepp, beréttar enhetens utvecklingsledare
Karin Stacksteg och Agneta Gatu-Rehnberg.

Och att diagnoserna ur Diamantmaterialet for F-5 med
kompletterande material for drskurserna 6-8 tydligt visade
vilka kunskaper som saknas hos eleverna i Uppsalas drygt
60 grundskolor var ju bara ett delsyfte i den stora kartlagg-
ningen.

— Vi har fatt ett detaljerat underlag som gor det mojligt
att starta ett utvecklingsarbete pa flera plan.

Det var ocksa nar Madeleine Lowing mellan 2006 och
2008 holl i kursen "Att félja och stédja elevers matematik-
utveckling i skolar 4—9” for larare i Uppsala som tanken pa
en storre kartliggning foddes. De Uppsalalarare som del-
tog i kompetensutvecklingen var ocksd med om att prova
ut materialet i diagnosbanken Diamant.

— Kartlaggningen presenteras i rapporten Att vdga se
och dtgdrda som ocksa visar hur viktigt det ar att koppla re-
sultaten till adekvat fortbildning, séger Karin Stacksteg och
Agneta Gatu-Rehnberg.

FYRA RAKNESATT

Alla typer av fardigheter vad géller matematik har dock
inte diagnostiserats. | detta forsta steg kartlade man
Uppsalaelevernas kunskaper och fardigheter nir det galler
de fyra raknesatten, inklusive rakning med decimaltal, brak
och procent. Man valde att koncentrera sig pa stravansmal
som handlar om grundlidggande talbegrepp och rakning med
reella tal, narmevarden, proportionalitet och procent. Men
ocksa grundlaggande algebraiska begrepp, uttryck, formler,
ekvationer och olikheter liksom egenskaper hos nagra funk-
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tioner och motsvarande grafer och sannolikhetstankande i
konkreta slumpsituationer.

— Nu blev det aritmetiken men vi har redan beslutat om
en liknande kartlaggning vad géller geometri och mitning,
beréttar Karin Stacksteg.

Resultatet skiljde sig mycket at mellan olika skolor men
ocks& mellan samma arskurser i flerparallelliga skolor. De
minsta enheterna hade ofta lagre resultat an stérre skolor
liksom skolor pa landsbygd med fa elever.

SKJUTS UPP
Det mest sladende ur ett F—g-perspektiv pd kommunniva
handlar om att en hel del av det innehall larare tidigare un-
dervisat om i en viss arskurs behandlas ett till tva ar senare.
Eller som Madeleine Léwing och Wiggo Kilborn skriver i rap-
porten: "Det verkar som om eleverna inom nagra av dessa
omraden inte fatt ndgon undervisning dver huvud taget be-
roende pd att man sparat detta innehall till arskurs 9.” Med
en dalig start tappar eleverna helt enkelt allt mer for varje
skoldr som gar. Viktiga undervisningsmoment skjuts upp
vilket leder till en orimlig arbetssituation i arskurs g.

— Att de som arbetar med yngre barn inser vikten av att
lagga en god grund i matematik blev valdigt tydligt med den
hér kartlaggningen, berattar Karin Stacksteg.

Analysen visar bland annat att endast varannan elev
behirskar de mest grundlaggande subtraktionerna efter
ett &r i skolan. Var fjarde elev behirskar inte motsvarande
additioner.

30 procent av eleverna i arskurs 4 har stora problem
med subtraktion. Var tredje elev i arskurs 5 har problem
att multiplicera med 6 och varannan elev i samma drskurs
har problem att multiplicera med 7, 8 och 9. Problem med
multiplikationstabellen som sedan leder till att elever i &rs-
kurs 5 och 6 har svarigheter med skriftlig rakning for de fyra
raknesitten. Nagot som i sin tur gor att eleverna brister vad
giller proportionalitet, brak och algebra. | rskurs 7 raknar
40 procent av eleverna fel nar det giller grundldggande
operationer med tal i decimalform.
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— Kontinuiteten blir tydlig. Hur viktigt det ar att lararna
har kunskap om vad eleverna maste kunna av olika moment
i olika arskurser innan de gar vidare.

NY FORSTAELSE

Flera kommentarer fran ldrare under sjilva diagnosperioden
pekar ocksé pd en ny forstaelse for de viktiga férkunskaperna.
Hur man faktiskt inte tidigare riktigt har forstatt eller kunnat
ringa in vad det dr eleverna inte begripit.

— En ldrare borjade exempelvis undervisa i en helt an-
nan dnde nar hon insag att eleverna inte férstod vad olika
elementira begrepp i matteboken stod fér. Dessutom bor-
jade hon anvanda kompletterande material, berattar Agneta
Catu-Rehnberg.

| den sammanfattande rapporten fran Uppsala betonas
gang pa gang vikten av att "tala matematik” med eleverna.
Nagot som kraver gedigna matematikdidaktiska kunskaper
dar lararen sjalv forstar hur all grundlaggande matematik
bygger pd ett antal raknelagar och rakneregler.

— Och precis som det star i rapporten sa saknar tyvarr
manga svenska—SO-ldrare som undervisar i lagre arskurser
den kompetensen.

Mer kompetensutveckling ar nu ocksa pa gang for 13-
rarna i Uppsala kommun. Eller som skolchefen i ett av
Uppsalas fyra skolomraden namligen Ostra Uppsala, Lars
Romanus, sdger:

— Det kravs att vi arbetar langsiktigt och uthalligt i den har
satsningen. Vi arbetar for forbattringar bade for de enskilda
eleverna och skolorna men vi ska ocksé centralt ta ansvar
for att paverka lararutbildning och fortbildning.

| mars inbjuds lirare med elever fran ar1-3, ar 4-6 och
ar 79 till en fortbildning i aritmetik och matematikdidaktik
dar varje larargrupp far tre tillfallen.

— | samarbete med Géteborgs och Uppsala universitet
har vi ocksa lamnat in en ansdékan fér en kurs vi vill ha in
i Lararlyftet.

Kursen vander sig framst till larare i grundskolans tidiga

Kartldggningen av elevernas matematikkunskaper
i Uppsala resulterade bland annat i 66 pdrmar,
en for varje skola som deltog.
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ar och kommer att behandla "Elevers ldrande i grundlag-
gande aritmetik”.

SKOLPARMAR
Resultatet av projektet i Uppsala presenterades ocksa i 66
parmar dar varje skola fick var sin. | parmen beskrivs de olika
diagnoserna och deras syften. Varje diagnos forklaras utifran
resultatet pd tre anonyma skolor. Sedan foljer analyser fran
den egna skolan, arskurs for &rskurs. Parmen innehaller dven
tabeller som beskriver resultaten liksom sambandsanalyser
som visar hur olika raknesatt eller moment har utvecklats
over tid for eleverna pa skolan. Dessutom tillkommer en
diskussion av resultaten pa en Gvergripande niva som ar
tankt att ge stoff och inspiration till uppféljande diskussio-
ner pa de olika skolorna.

— P& sa satt far skolan reella mojligheter att ta sitt ansvar
och utveckla undervisningen, séger Karin Stacksteg och
Agneta Gatu-Rehnberg.

Nedan féljer nagra exempel pa flera konkreta omraden
som kan tas upp for diskussioner pa de enskilda skolorna:
e Om eleverna inte nar malen: Handlar det om forkunska-

perna, "min” undervisning eller utbildning?

e Hur serramarna pd skolan ut? Diskuteras exempelvis ma-
tematikdmnets didaktik? Hur ser kollegernas utbildnings-
bakgrund ut och hur ser laromedlen ut?

e Undervisningsprocessen. Sitter eleverna och raknar pa
egen hand eller i grupp? Fors regelbundna matematik-
samtal med eleverna och fdljs undervisningen upp med
regelbundna diagnoser? Vilken beredskap finns for att
hjalpa elever med svarigheter?

o Den lokala arbetsplanen. Ar den realistisk? Vilka férdnd-
ringar bor goras av malen i den lokala planen?

I kvalitetsredovisningarna for 2008 kan man ocksa tydligt se
hur de olika skolorna i Uppsala funderat utifran resultaten
av diagnoserna i matematik.

— Det kan handla om allt fran att stalla samman lampligt
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material for lararna att botanisera i till mojligheter att traffas
och byta erfarenheter med kolleger fran andra skolomraden
i kommunen.

ATGARDER PA SKOLORNA
P& en skola har nagra larare fatt matematik som ett sir-
skilt utvecklingsomrade. Eleverna har matematik pa sche-
mat varje dag och matte inkluderas i flera &mnesomra-
den. Exempelvis bearbetas ord och matematiska begrepp
i svenskundervisningen. En annan skola har &ven utokat
samarbetet med SVA-ldrarna i syfte att utveckla det mate-
matiska spraket och starka alla elevers forstaelse av mate-
matiska begrepp.

P4 en annan skola efterlyses mer diskussion och framfor
allt fortbildning for de larare som undervisar matematik i

Eleverna pd bilden gdr i Rinkebyskolan vars satsning pd extra undervisning i matematik beskrivs pd sidan 13.

lagre &r. Andra dmneslarare har fatt ett stérre engagemang
och ansvar for elevernas matematiska forstéaelse. Flera sko-
lor tanker eller haller pa att revidera sina lokala kursplaner i
matematik utifran nya mal i ar tre och analysen av diagno-
serna. P4 en skola ser man over det laborativa materialet
for elever i ar 4, 5 och 6. Dessutom reflekterar och disku-
terar man mer med eleverna under matematiklektionerna.
Pa flera héll arrangeras stodundervisning i mindre grupper,
andra skolor har bytt laromedel och/eller byggt upp en bra
bank av lampliga arbetsuppgifter. Inte minst bra tabelltra-
ningsmaterial.

— Atgarder som &r resultatet av att skolorna vagat vara
modiga nog att se bristerna, konstaterar Karin Stacksteg
och Agneta Gatu-Rehnberg.

FOTO: OMER SAYGIN
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nda

angsamt

— Vi gdr for fort fram. Det dr bdttre att befdsta ndgra grundliggande kunskaper
dn att hasta vidare och tro att viktiga insikter i matematik ska komma pd plats

av sig sjdlva senare.

Det siiger Ann-Helén Burman-Shavroff, matematikpilot pa Storvretaskolan diir

kartldggningen av elevernas mattekunskaper lett till férindringar pd flera plan.

Ann-Helén Burman-Shavroff har varit klasslarare pa mellan-
stadiet i manga ar. Hon arbetar pa Storvretaskolan i Uppsala
och undervisar idag flera av skolans 355 elever framfor allt
i arskurs 3—6. Favoritimnet dr matematik och hon var en
av de ldrare som deltog i kommunens satsning pa kom-
petensutveckling i matematik under lasaret 2006—2007.
Kursledare var Madeleine Léwing som under den har tiden
dven arbetade med diagnosmaterialet Diamant pa uppdrag
av Skolverket.

— Pa s& satt blev kursdeltagarna och Storvretaskolan del-
aktiga i utprovningen av diagnosmaterialet.

STYRKA | ANALYSEN

Sjalv anser Ann-Helén Burman-Shavroff att den storsta
styrkan med diagnoserna &r sjilva analysen av resultatet.
Tydliga flodesscheman visar vilka férkunskaper som krévs
for att eleven ska kunna tillgodogéra sig nasta moment
i undervisningen. Det gar att backa tillbaks for att se vad
som saknas for att komma vidare. Darmed blir det tydligt
for larare och elev vad det ar man behdver 6va mer pé och
hur undervisningen bor laggas upp.

— Det handlar alltsa inte om att kritisera lararna eller fastna
i vad som brustit tidigare utan om vad vi kan gora for att
komma ratt. Om att ringa in vad eleverna kan och planera
undervisningen utifran det.

Att varje skola utser en ansvarig som ser till att ratt
presentera och implementera diagnosmaterialet ar viktigt.
En mattepilot och drivande kraft som inte bara har cver-
blicken utan ocksa férmagan att samordna och entusias-
mera lararna samt folja upp resultatet av kartlaggningen.
Pé Storvretaskolan med elever fran forskoleklass till arskurs
6 ar det Ann-Helén Burman-Shavroff.

— Det ar klart att méanga kdnde lite motstand éver annu
en uppgift att "hinna med”. Men Diamant-materialet ar sa
konkret att man som larare ganska snart forstar att man har
direkt nytta av det.

I april 2008 fick lararna tillgang till diagnoserna och
hade sedan ungefar fem veckor pa sig att géra dem. De
diagnoser som valdes ut for kartlaggningen i Uppsala tar
var och en endast ett par minuter att genomfora. Faktum ar
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att diagnoserna maste ske under den angivna tidsbegréans-
ningen. Med mer tid kan eleverna anvanda alternativa mer
primitiva raknemetoder vilket gor att man aldrig upptacker
denne elevs specifika svarigheter som darfor inte heller kan
fa adekvat hjalp. Det ar alltsa fullt majligt att lata eleverna
gbra en diagnos pa férmiddagen och nésta pa eftermidda-
gen samma dag.

— Dessutom méaste man gora klart for lararna att dia-
gnoserna ska genomftras dven om man faktiskt inte hunnit
gd igenom det moment som de tar upp.

Lararen rittade sjalva materialet for sina arskurser och
forde sedan in resultaten digitalt i en speciell matris for
Madeleine Lowing och Wiggo Kilborn vid Goteborgs uni-
versitet att analysera. | september presenterades resultaten
for Uppsala kommuns skolor.

— Det ledde till ganska manga aha-upplevelser, sager
Ann-Helén Burman-Shavroff.

Exempelvis var resultaten for barnen i forskoleklass sla-
ende bra!

— Men tyvirr verkar det som om det har ar kunskaper
vi inte dr sarskilt bra pa att forvalta nar barnen gar vidare
till ar 1.

DALIGA PA SUBTRAKTION

Man fann ocksa att elever som lamnar ar 3 inte kan subtrak-
tionstabellen liksom att de har svart att utfora subtraktion
med vaxling. Elever i ar 4—6 hade framfor allt problem med
multiplikationstabellen.

— Det ar alarmerande for nir sa pass viktiga baskun-
skaperna inte dr befasta, nar eleverna inte ar sakra pa eller
trygga med hur man gor basala utrakningar, ar de inte redo
att ga vidare till ndsta moment.

Daremot visade det sig att eleverna pa Storvretaskolan
ar valdigt sikra pa brakrakning. Men vad det beror pa vet
man faktiskt inte. Samtidigt blir det tydligt vad eleverna be-
héver mer 6vning i. Vad som framfor allt behover tranas
med systematik.

—Som att dela upp och beta av alla tabellerna i multiplika-
tionstabellen. Det handlar ju egentligen bara om att ta nagra
minuter i borjan eller slutet av varje lektionstillfalle.
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Ann-Helén Burman-Shavroff menar att de elever som
tydligt far klart for sig vad de kan och vad de behéver kunna
ocksa blir motiverade.

— Och det dr vart pedagogiska ansvar som larare!

Dessutom kan diagnoserna hjalpa elever pa individniva.

— Att vi ska individualisera undervisningen har vi hort i
aratal men med det har materialet blir det faktiskt mojligt,
sager Ann-Helén Burman-Shavroff som papekar att diagno-

serna fungerar bra som underlag for utvecklingssamtal och
individuella utvecklingsplaner.

—Vikan visa var Pelle befinner sig i sin kunskapsutveckling
vad galler matematik men ocksé vad han har krangligt med
och hur planen ser ut for att komma tillratta med det.

PRATA MATEMATIK
For visst har manga larare under flera ar kort p& i matema-

tik utan att egentligen ha verktygen att analysera hur det

faktiskt fungerar.

— Faktum &r att vi ju vet att manga lektioner gar ut pa
att eleverna riknar tyst i sin mattebok och far hjalp nir de
kor fast!

Med diagnoserna menar Ann-Helén
Burman-Shavroff att larare och skola far
den overblick som krévs for att upprétt-
halla den réda traden i undervisningen
ar fran ar.

— Vi far mycket bittre resultat nar

— Det leder bara till panik nar eleverna kommer upp i
hogre ar.

P4 Storvretaskolan arbetar man nu pa att sammanstilla
en materialbank dar lararna kan plocka fram uppgifter for
de moment man numera vet att olika elever behover 6va
pd eller utmanas med. | lararrummet finns dven en hel del
litteratur om matematik och amnets didaktik.

— Bland annat méste vi bli battre pd att prata matematik
med eleverna, anvanda ratt terminologi och koppla konkreta,

begripliga laborationer till teori och berakningar.
Skolans lokala arbetsplan ska arbetas om utifran resul-

tatet av diagnoserna och i Storvretaskolans rektorsomrade
ska larare fran olika skolor traffas fyra gdnger under varter-
minen i sarskilda mattegrupper. Den forsta triffen inleddes
med en féreldsning for vidare diskussion och utbyte av idéer
och erfarenheter. Som att exempelvis tipsa om limpliga 13-

romedel fér olika moment.
— Att slaviskt félja mattebockerna i en viss serie ir ju

heller ingen garanti for att eleverna lar sig de moment de
faktiskt ska n& for malen i kursplanen, papekar Ann-Helén

Burman-Shavroff!
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