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1. Inledning

Nationella och internationella utredningar (PISA -03, NU -03, TIMSS -03) pavisar en
nedatgédende trend for intresset och kunskapen i matematik bland svenska elever och
studenter. Eftersom méluppfyllelsen ir otillfredsstillande i bade &r 5 och ar 9, och lérare
upplever att den “roda traden” inte fungerar i &mnet matematik, har det i var kommun
framkommit 6nskemal om ett utvecklingsschema som gér att anvianda bade i forskola och
grundskola. Under flera ar har manga lérare i kommunen framgéngsrikt arbetat med ett
lasutvecklingsschema (LUS), i detta arbete foddes tanken att 4ven i matematikdmnet anvédnda
ett liknande hjélpmedel.

Utvecklingsschemats syfte:

- Ett dokument som foljer elevernas kunskapsutveckling och larande frén forskola till &r 9 och
som ger eleven mdjlighet att se sin egen matematikutveckling.

- Schemat ska ocksa vara till stod i pedagogens dagliga arbete med att planera innehéllet i
matematikundervisningen, men ocksé synliggdra barnens matematikutveckling for
fordldrarna.

Kommunen har deltagit i traffar med Regionalt utvecklingscentrum, RUC, dir detta arbete
initierades.

Carina Bergh och Katrine Markusson jobbar inom forskola/forskoleklass. De har varit
larledare for larare i forskola/forskoleklass och haft huvudansvar for de delar i rapporten som
handlar om forskola/forskoleklass. Kathrine Dahlberg, Ulla Bergstrom och Katarina
R-Nilsson som jobbar inom ar 1-6 och Helene Danielsson som jobbar inom &r 7-9 har varit
larledare for ldrare 1 ar 1-6. Dessutom har Helene Danielsson tillsammans med
matematikldrare inom ar 7-9 arbetat fram den del av MatteUS som géller ar 7-9.

Vart mal med detta arbete har varit att fa en ’rod trad” genom skoldren dérfor har vi valt att
gemensamt skriva rapporten

2. Litteraturgenomgang

En central uppgift for skolorna i dagens decentraliserande och malstyrda skolsystem é&r att
fungera sjélvutvecklande. Det innebér att skolorna i allt hdgre grad sjdlva méste ta ansvar for
att utveckla verksamheten sa att den béttre svarar mot de 6kande kraven pé flexibilitet och
kvalitet.

Tidigare forsok att uppifran kommendera fram en utveckling med generella metoder har
misslyckats, dtminstone nir det géller skolans inre arbete. (Bjorn, Ekman, Svensson, 2002)
Lpf698 och Lpo94 ér béde till struktur och till innehall sammanldnkade med varandra. I de
bdda ldroplanerna finns ett gemensamt ldrandeperspektiv, en gemensam vérdegrund samt
bade fardigheter och innehallsaspekter som gér att urskilja som gemensamma genom hela
utbildningssystemet. (Doverborg, 2006)

I &mnet matematik skall forskolan striva efter att varje barn:

-utvecklar sin forstdelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal, mdtning
och form, samt sin férmdga att orientera sig i tid och rum.
(Utbildningsdepartementet, 1998a, s.13)

Lérarna kan inte ldngre vilja om de skall lyfta fram matematiken eller ej for nu skall alla barn
1 forskolan utmanas i sitt matematiska tdnkande och ldrande. (Doverborg, 2006) Vi maste
medvetet lyfta fram matematiska ord och begrepp nir vi kommunicerar och lata barnen



fordjupa sin forstielse for ordens innebdrd. Det dr en viktig del i forskolans matematik.
(Sterner, 2000 )

Enligt Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1998b) &r det varje skolas skyldighet att se till att
varje elev far:

...utvecklas, kdnna vixandets glidje och fa erfara den tillfredsstdllelse som de ger
att fa gora framsteg och 6vervinna svarigheter. (s. 9)

-behdrskar grundldggande matematiskt tinkande och kan tillimpa det i
vardagslivet, (s.12)

2.1. Elevers matematikkunskaper

Delegationens underlag visar en nedatgdende trend i intresset for och kunnandet i matematik
bland svenska elever och studenter.( SOU, 2004) Under de senaste tio aren har andelen
svagpresterande okat och andelen hogpresterande minskat betydligt. Delegationen anser att en
likvardig utbildning for alla forutsétter att undervisningen ska vara varierad och att hansyn ska
tas bdde till elever med stort intresse och forméga i matematik och till elever med lag
motivation eller i svarigheter.

Lowing och Kihlborn (2002) skriver att ménga pedagogiska nyheter har tillfort skolan en del
viktiga och betydelsefulla idéer, men samtidigt har dessa nyheter dragit uppmérksamheten
frén andra mer grundlidggande och viktiga problem, sdsom baskunskapsfragan.

De delar upp baskunskaper i tre olika omraden:

» Nodviandiga kunskaper i matematik for hem och samhélle
Med matematik menar forfattarna hér att kunna l6sa enkla vardagsproblem som uppstér i
livet, att dga de basala kunskaper som varje individ behdver for att med sjdlvaktning kunna
leva i samhéllet och ta del av det viktigaste som samhéllet erbjuder.

» Nodvindiga kunskaper i matematik for arbete med andra skoldmnen
Att kunna anvdnda matematik som ett verktyg for kommunikation och bearbetning av data i
andra skolamnen.

» Nodvindiga kunskaper for vidare studier i matematik.
Att bygga upp forkunskaper och forforstaelse for vidare studier.

Lowing och Kihlborn delar upp begreppet kunskap i kompetens och fardighet, dér fardighet
innebdr numeriska operationer. Olika steg som kan hirledas ur varandra kallar forfattarna for
kompetensnivéer. Kompetens- och fardighetsnivéerna foljs oftast at i laromedlen, vilket
forfattarna anser forklara ménga av de problem som uppstér vid skolans
matematikundervisning. Ldsningen pa dessa problem menar forfattarna &r att inom varje
kompetensnivé lata eleverna borja pa en mycket enkel fardighetsniva tills de ftt fortroende
for sin kompetens.

Den dominerande individuella” undervisningsformen har enligt rapporten Lusten att lidra ofta
handlat om “enskilt” arbete dér eleverna till storsta delen har arbetat med samma innehall men
1 olika takt och eventuellt av olika svarighetsgrad. Den har sillan varit anpassad till olika
elevers behov, nér det giller innehéll, 1aromedel, uppgifternas art, arbetssitt och
arbetsmetoder. (Skolverket, 2003b)



Granskningen visar pé att alltfor stora forvantningar pé elevers eget ansvarstagande kan vara
en av flera viktiga forklaringar till ett hogt antal av elever i behov av stod.

En vanlig atgérd for att forbattra matematikundervisningen ér nivgruppering, men det har
inte alltid lett till fordndrade arbetssitt. En risk som papekas dr att det stélls for 1dga krav pa
de elever som ingdr i en ’langsammare” grupp.

2.2. De tidiga dren

Helen Rundgren (Dahl, Rundgren, 2004) menar att redan med de yngsta barnen kan man prata
matte och anvénda det vanliga spraket, men ocksa mattespraket. Man borjar fran borjan som i
alla sprak. Sa mycket lattare det maste bli om man séger rektangel och triangel frin borjan nér
det dr det man menar.

Det gar ocksé att mer aktivt leka med matte och arbeta med matteverkstad i forskoleklassen,
eftersom 6-aringarna tycker att det ar roligt med utmaningar.

Téank pa att d& har dnnu ingen fatt déligt sjélvfortroende 1 matematik. Matte &r roligt.

Ténk om barnen kan f2 ett sjdlvfortroende ndr det géller matten och se matematiken som ett
spannande pussel som de vill 16sa.

Forfattarna anser att ordningstalen tycks mer och mer falla bort i spraket hos de yngre.

Jag kom etta, tvda, trea! Jag kom forst ”, hor man nog, men inte sd ofta
ordningstalen
andra eller tredje. (s. 23).

Bergius och Emanuelsson (Wallby, Emanuelsson, Johansson, Ryding, Wallby, 2000) menar
att tiden fore skolstarten dr mycket viktig. Dér grundldggs barns kunnande men ocksa
fordomar, attityder och instéllningar till vad matematik dr. Av den anledningen &r det sarskilt
viktigt for larare att bade observera egna och barns forestéllningar om och erfarenheter av
matematik

Barns forsta méte med matematiken i forskolan och skolan &r enligt Ahlberg (Wallby,
Emanuelsson, Johansson, Ryding, Wallby, 2000) betydelsefullt, da det kan péverka deras
framtida forhallningssétt och mojligheter att ldra matematik.

Barns forstéelse utvecklas nér de erfar, urskiljer, ser samband eller relaterar saker till
varandra. Att endast upprepa och lira sig utantill leder inte till att barn uppfattar mening och
innebdrder.

Rundgren skriver i boken Alla talar om matte redan i férskolan (Gottberg, Rundgren, 2006)
om att forskolan &r en viktig del av uppvixtmiljon och det géller att se om Doverborgs
grundfraga om uppvéxtens betydelse dr sann, vetenskapligt sann. Vad hinder med barnen som
far en medveten undervisning i matematik nir de dr sma? Mirks det ndgon skillnad for dem
langre fram i skolan?

Problemldsning i matematik dr svér for manga barn och det dr ocksa svart att undervisa om
och i problemldsning. (Lester, 2005) Att hjdlpa barn att bli battre problemldsare dr den mest
spannande utmaningen en lirare kan f4. Det &r dven ett mycket viktigt mal.

Kom ihég att barn dr problemldsare av naturen. Lérarens arbete dr att forsoka utveckla denna
naturliga formaga sa langt det gar och légga till problemldsningstekniker till den repertoar
som barn redan har till sin disposition.

De forsta erfarenheterna ett barn har av matematik kan vara avgorande for attityder,
forestillningar och studieframgangar senare i livet. (SOU, 2004)



Enligt delegationen tappar méinga elever lust och forstaelse for matematik under skolgangen
speciellt vid 10—12 ars alder. For méinga blir den trakig och svér och for andra blir den for létt
och ointressant. Darfor anser delegationen att det ar viktigt att i tid upptécka och ta hinsyn till
barns och ungdomars starka och svaga sidor i deras kunskapsutveckling for att forebygga
tristess och kunskapsluckor. Det dr viktigt att variera undervisningen, olika arbetssétt och
arbetsformer ger mer fOrstaelse for matematiken och gor den mer meningsfull. Vissa elever
behover konkret arbetsmaterial for att forsta olika sammanhang medan andra gérna arbetar
med abstrakta fragestéllningar.

Det ar ett stort behov av béttre undervisning om baskunskaper i matematik, pastar Lowing och
Kihlborn (2002). De anser sig se att de flesta av de akutas problem finns redan under skolar 5
och har sannolikt uppstatt langt tidigare.

Det ar viktigt att konkretisera speciella termers och symbolers innebord och att genom samtal
och diskussioner fé eleverna att forstd hur man anvénder de olika begreppen som komplement
till vardagsspréket. Forfattarna menar att man hittills inte har arbetat tillrdckligt med spraket
och konkretiseringen for att de ldgre presterande eleverna ska ha tillgdng till matematiken.
De anser att en hel del enkel matematik har flyttats till den abstrakta matematiken istéllet for
att anknyta till vardagen.

Enligt forfattarna forekommer lotsning mycket ofta vid kommunikationen under
matematiklektioner. Om en elev saknar forforstéelse och inte kan f6lja med pa lararens
forklaringar, ger ldraren ofta ledande fragor sé att eleven ska kunna delta i kommunikationen.
Till slut lagger lararen orden i munnen pa eleven, vilket betyder att eleven hindras fran att ta
egna initiativ och darfor lotsas forbi de inldrningssteg som har kunnat leda till forstaelse.
Under den kvalitetsgranskning som gjordes dren 2001-2002 (Skolverket, 2003b) har man
tittat pd bl.a. forskolors och skolors arbete med matematik, nar det géller att vicka lusten att
lara och att bibehélla den. Enligt den har majoriteten av eleverna i de tidigare skoldren stor
lust att ldra. Men ménga elever tappar den under aren i grundskolan. Relativt tidigt méarks
skillnader mellan elever som &nnu inte har lyckats forstd matematiken och de som tycker att
matematiken blir spannande med svérare uppgifter. Det verkar vara omkring skoldr 4-5 som
skillnaderna i dessa blir tydliga och forstérks sedan under kommande &r i skolan. Den
individuella formégan att arbeta pa en allt hdgre abstraktionsniva varierar kraftigt vid en och
samma alder och enligt rapporten tycks manga elever ha behov av en mer konkret
undervisning dn den de far mojlighet till. Enligt granskningen &r det vanligt att de friare
arbetssdtten under de tidigaste skoldren ganska snart overgar till en mer formell
skolmatematik. Laroboken far tidigt en central roll i matematikundervisningen.

2.3. Elevers lust att lara

I samma granskning ser man ocksa att i ar 9 har skillnaderna mellan de som upplever att de
forstar matematiken och fir lagom svéra uppgifter och de som har tappat lusten p.g.a. for litta
eller for svéra uppgifter 6kat markant. Elevintervjuer visar att repetitioner av sddant de gjort
under tidigare ar och som ofta dterkommer, &r en stark bidragande orsak till minskad
motivation och lust att lara. Samtidigt kan manga elever kinna en dngslan infor vad de ska
prestera samtidigt som de upplever matematiken for svar. Elevers tilltro till den egna
formégan att ldra har stor betydelse for deras lust att lira. Innehallet i
matematikundervisningen maste upplevas meningsfullt och relevant for att bibehélla
elevernas intresse och motivation. Variation och flexibilitet 4r ocksa viktiga delar 1
undervisningen liksom kommunikation utifrén elevens tankar tillsammans med andra elever.
Manga elever anser att det blir roligare om de far vara mer delaktiga och har mgjlighet att
paverka sina studier.



2.4. Tydliga mal

Tydligt beskrivna mél och syften med studierna &r en viktig forutsittning for att eleven ska
kunna fé grepp om sin kunskapsutveckling. (SOU, 2004) Delegationen pekar pa forskning
som visar att elevens medvetenhet om sina kunskaper och dess begransningar paverkar
dennes mdjligheter att forbattra sig.

Lowing och Kihlborn (2002) menar att intentionerna i uppndendemaélen har svart att na ut till
eleverna och att det dr hog tid att formulera realistiska baskunskapsmal.

De skriver att malen i kursplanerna i realiteten endast ar tolkningsbara for kursplanegruppen
och att ldrare tolkar dem utifrén sin forforstéelse, vilket gor att de far en annan innebord.
Forfattarna anser att det behovs en 14ngsiktig planering frén forskola till gymnasium. Detta
kréaver att ldrare som under olika skoldr undervisar en elevgrupp dr dverens om synen pa
undervisning och inldrning samt synen pd nér och hur olika moment bor behandlas. Att
planera innebér bade att sitta mal for vad en medelelev skall kunna arbeta med under olika
arskurser och att ha en plan for vad som ar rimligt att lara for olika grupper av elever.

I Lusten att lira (Skolverket, 2003b) visar man pa:

Forstar man mdlen och syftet med sitt lirande torde det vara ldttare att forsonas
med de hinder som dyker upp. Att som elev gradvis fa storre forstaelse for mal och
medel och kinna att man har grepp om sin kunskapsutveckling dr en viktig
forutsdttning for 6kad tillit till sin formdga att ldra och séka ny kunskap.(s.31)

De menar ocksa att en viktig del i elevens ldrande ar att sjélv kunna beddma sina kunskaper
och kompetenser. Undersokningen visar att mal i matematik diskuteras mindre ofta med
eleverna i jimforelse med andra dmnen. Orsak kan vara att 1arobok och tradition styr
undervisningen. En vanlig uppfattning hos eleverna &r att det &r antalet gjorda uppgifter i
boken som har betydelse for betyget och inte vilka kunskaper man har.

Mouwitz, Emanuelsson, Johansson (2003) beskriver en annan problematik som finns i
kursplanernas utformning dér “ribban” ldggs av uppnaendemadl, vilka har fatt en mer
traditionell karaktdr medan mal att striva mot innehéller mer av de senaste decenniernas
nytdnkande vad géller dnskvért kunnande. Det blir da litt sa att mélen att striva mot ses som
’lyx” for duktigare elever, medan de svaga far dgna hela sin skoltid at att forsoka klara av just
de traditionella mal av typ berdkningar och manipulativt handhavande av algoritmer, vilka
tydligt beskrivits som otillrdckliga for framtidens skola och for det livsldnga ldrandet.

Enligt Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1998b) ska undervisningen anpassas till varje elevs
forutséttningar och behov.

Elevernas lirande och kunskapsutveckling ska stottas genom att den ska utgé fran elevernas
bakgrund, erfarenheter, sprék och kunskaper.

I kursplanen for matematik (Skolverket, 2000c) poéngteras att alla elever, savdl de som
behover sérskilt stod, som elever som har behov av sérskilda utmaningar, behdver en balans
mellan kunskaper om matematikens begrepp, metoder och uttrycksformer och kreativa,
problemldsande aktiviteter.

For att framgangsrikt kunna utéva matematik... (s.28)
De mal att striva mot som finns i kursplanerna skall redan fran de forsta skoldren utgora

grunden for inriktningen pd undervisningen och vara underlag for planeringen. (Skolverket,
2000b)



I kursplanens uppndendemal i matematik for ar 5 star det:
Eleven skall ha forvirvat sadana grundldggande kunskaper i matematik som
behovs for att kunna

beskriva och hantera situationer och losa konkreta problem i elevens ndrmiljo.
(Skolverket, 2000c, s.28)

I Lpo 94 star det att som stod till elevernas utveckling och larande i ett 1dngsiktigt perspektiv
ska skolan strava efter:

...att nd ett fortroendefullt samarbete med forskolan samt med de gymnasiala
utbildningar som eleverna fortsdtter till. ( s.16)

Till exempel upplever mdanga hégstadieldrare det som svart att undervisa pd grund
av att kunskapsspridningen mellan eleverna dr stor och att vissa elever har sd
ddliga baskunskaper och fdrdigheter att de har svart att folja undervisning och
tillgodogora sig de ldromedel som anvinds. Det kan da framsta som en losning att
nivagruppera eleverna och undervisa dem i tvda grupper. Men om orsakerna i
sjdlva verket dr brister i undervisningen under lag- och mellanstadiet innebdr
nivagrupperingen pd hogstadiet ingen losning utan bara en anpassning till
problemet. Om man inte gor ndgot dt den verkliga orsaken fdar man kanske snart
skapa ytterligare nivdagrupper.

(Berg, Scherp s.151)

Ljungblad rekommenderar att man gor ett schema varje ar for att se monster i utvecklingen
och nidr framstegen kommer. Det dr viktigt att flera ganger i olika situationer upptécka att
eleven har en forstaelse kring momentet.

Hon menar att vi ldrare har ett kollektivt ansvar for elevens utveckling och maste hitta former
for ett samarbete i matematik genom barnens skolar.

Lirare maste bli battre pa att folja och samarbeta kring elevens utveckling i matematik upp
genom grundskolan. Det finns en styrka i att inte tinka lika men mélen méste vara
gemensamma.

Ljungblad siger att det idag dr fi skolor som noga for anteckningar dver elevernas framsteg i
matematik. Det rdcker inte med den information som ldmnas vid en éverldmnande konferens.
Varje ging en elev byter ldrare tappas en del av informationen bort pa vigen.

Det matematiska samtalet mellan ldrare och elev ar det viktigaste 1 utvecklandet av
matematisk medvetenhet. (Ljungblad, 2001)

2.5. Utbildning och kompetensutveckling for liarare

I boken Alla talar om matte redan i férskolan (Gottberg, Rundgren, 2006) menar Dahl:

Gor upp med din skolmatematik och se vad matte for smd barn kan vara istdllet.
(s.15)

Manga ldrare 1 forskolan har samtidigt uttryckt att de kénner sig osékra pd hur de bist ska
stimulera barnens lust att lira matematik. De anser sjdlva att de har stora behov av att fordjupa
sina kunskaper i matematik och matematikdidaktik. (Skolverket, 2003b)

Om vi pedagoger tar pd oss “matematikglasdgonen”, s ser vi att vardagen i forskolan r full
av fenomen och foreteelser som innehéller matematik. Dessa fenomen och foreteelser finns i



rutinsituationer, i leken och i vuxenledda aktiviteter, oavsett om vi har matematikperspektivet
for vara 6gon eller ej. Genom att vi vuxna urskiljer vad som kan betraktas som matematik 1
barnens vérld och delar deras upplevelser kan vi sétta ord pa matematiska termer. Denna vérld
kan expandera och sa sméningom gora sé att barnet blir alltmer delaktigt och forstér de
matematiska begreppen. (Doverborg, Pramling-Samuelsson, 1999)

Arbetsorganisationen kan ocksé vara ett hinder 1 utvecklingsarbetet. Larare far ofta inte tid
och mojlighet att utveckla sin matematikundervisning.

Delegationen anser att det krdvs samverkande insatser for att forbéttra undervisningen.
Liararna méste fa tid, resurser och mojligheter att diskutera matematik och
matematikundervisning med sina kollegor och delta i kompetensutveckling for att kunna
utveckla verksamheten.

(SOU, 2004 )

Forfattarna tror att de flesta larare behover stodet frén ett liromedel. Det dr knappast rimligt
att varje ldrare eller varje skola ska skriva sitt eget liromedel om man utgér fran kursmalen
som &r vagt formulerade och de allt tyngre arbetsuppgifterna som lérare far.

De péapekar att larares eventuellt alltfor stora beroende av ldromedel beror sannolikt pd brist
av utbildning och fortbildning tillsammans med vagt formulerade kursmal.

Ca 2/3 av grundskolans undervisning i matematik sker enligt forfattarna, av lag- och
mellanstadieldrare, som p.g.a. lararutbildningens utformning saknar djupare kunskap i &mnet
matematik och matematikdidaktik. Detta gor att det inte alltid &r sa l4tt att ta de initiativ som
kréavs for att fordndra matematikundervisningen och bidrar da till att lérare blir bundna till att
folja ett laromedel.

Mindre kunskap i matematikdidaktik ger problem nér olika moment och delmoment ska
plockas bort till fordel for viktigare moment i en baskunskapskurs. (Lowing, Kilborn, 2002)
I rapporten Lusten att ldra (Skolverket, 2003b) visade resultatet fran undersokningen att:

Behovet av pedagogiska samtal dr mycket stort men en majoritet av ldrarna anser
att tid och utrymme saknas. De praktiska fragorna tar oftast overhand. Lirarna
vill ha utrymme for samtal om fragor som ror elevers ldrande och motivation,
villkoren for okad lust for lirande och hur undervisningen kan utvecklas i
allmdnhet och i matematik i synnerhet i riktning mot ett 6kat elevengagemang och

okad forstaelse. (s.49)

Amnets traditionella “sjilvrittfirdighet” gor det svart att kritiskt genomlysa kurser och
undervisning och utskilja det som é&r basalt och nddvindigt frén det som dr mindre angeldget
eller rent av 6verflodigt eller meningslost. (Mouwitz, Emanuelsson, Johansson, 2003)

2.6. Pedagogers arbete och liromedlens betydelse

Pa mitt barnbarns dagis finns en mattebuss pa garden. Formodligen inte byggd
Jjust for det dndamalet, men helt fortrdfflig i sin enkelhet. Ddr kan barnen 6va pa
att sitta ldngst bak, bredvid och mitt emellan. De kan dka i en tom buss eller en
full buss. Det finns hur mdanga matematiska begrepp som helst att ldra och prata
om. (Gottberg, Rundgren, 2006, s.18)

Dagligen kan man se att forskolebarn i alla dldrar leker och bygger med klossar. Detta dr bra
tillfallen for ldraren att ta tillvara pa. Da utmanas barnen att upptiacka och erfara former,
storleksrelationer, hojd, monster, hallfasthet mm. Vad kan matematik i férskolan da innebéra?
Utgangspunkten bor vara forskolans tradition, det vill sdga leken, vardagsrutinerna och



temaarbetet. Det innebér att det inte i forsta hand &r olika ldrarledda aktiviteter som skapar
forskolebarns mdjligheter att lara matematik, utan att det handlar om att lérarna synliggdr den
matematik som finns i barns vardag. Det &r viktigt att ldrarna 1iter barnen f4 mojlighet att
dokumentera och reflektera dver denna matematik som t.ex. sker i lekens vérld. (Doverborg,
2006)

Att pedagogiskt dokumentera fyller flera funktioner dar man fangar in praktiken och
pedagogerna ldser av den, med barnen, med kollegor och ibland dven med forédldrar. Detta
Oppnar upp flera olika mojligheter for vilka vagar laroprocesserna kan ta. (Lenz-Taguchi,
Aberg, 2005)

Emanuelsson menar att matematik finns dverallt — i naturen, byggnader, vetenskapen, konsten
och i var praktiska vardag. Vart vi dn blickar. For barnen inom forskolan handlar det mycket
om att uppleva matematik med hela kroppen. (Doverberg, Emanuelsson, 2006)

Det ar viktigt att inspirera till att flytta ut matematiklektionerna och arbeta praktiskt.
Forfattarna menar att barn lér sig pé olika sétt. Nar man flyttar ut undervisningen, dgnar sig t
praktisk matematik, leker mattelekar eller dgnar sig at problemlosning i grupp kommer fler
elever att hitta sitt eget sétt att lara. Fler elever kommer dessutom att tycka att matematik ar
roligt.

(Molander, Hedberg, Bucht, Wejdmark, Littman-Masch, 2006)

Delegationen tycker att larobocker dr viktiga i matematikundervisningen, men att de skall
fungera som ett stod i arbetet for att nd uppsatta mal. Kursplanernas betoning pa
problemldsning, argumentation och kommunikation har inte slagit igenom i matematikimnet
enligt delegationen. De anser att eleverna maste fa storre mojlighet att diskutera och
argumentera inom matematikdmnet. Delegationen menar att matematik i praktiken &r det
tystaste &mnet inom grundskolan och att skolledare hir har ett viktigt ansvar att stimulera den
lokala utvecklingen av verksamheten.

Diskussioner och samtal i och om matematik skall vara en naturlig del av
matematikundervisningen. ( SOU, 2004, 5.90)

Skolan kommer alltid att ha behov av ndgon form av liromedel. Det ger planering och
struktur 4t inldrningen. (Lowing, Kihlborn, 2002)

Enligt undersdkningen Lusten att ldra (Skolverket, 2003b) har ldroboken en mycket
dominerande roll i matematikundervisningen och da framst fran ar 4 — 5 och uppét. Innehéll,
uppldgg och organisation av undervisningen styrs i hog grad av liroboken:

Tva forhallningssdtt framtrdder i intervjusvaren:

- att lata ett ldromedel sta for maltolkning, arbetsmetoder och uppgifisval, vilket
dr det i sdrklass vanligaste forhdllningssdttet i matematikdmnet eller

- att utgd fran kursplanens stravansmdl och uppndendemdl och planera en
variationsrik vdg som leder fram mot mdlen med hjdlp av olika slags ldromedel
och arbetssdtt, vilket enligt intervjuer och observationer dr ovanligt i
matematikundervisningen. (s.39)



3. Syfte

Att gemensamt utforma och undersoka hur ett utvecklingsschema i matematik kan vara ett
hjalpmedel for larare i undervisning frén forskola till ar 9.

4. Metod

Metoddelen delas in i tva delar, en del som beskriver hur MatteUS utformats for olika aldrar
och den andra delen &r en uppfoljning av vart inledande arbete med MatteUS. I den delen
anvinde vi oss av intervjuer. Vi intervjuade fyra personer som arbetar i férskola och
forskoleklass och atta personer som arbetar i &r 1-9.

Forskola och forskoleklass:

For att 4 igdng tankar kring matematik har vi i forskola och forskoleklass traffat kollegor vid
ett flertal tillfdllen dér vi har haft rollen som inspiratorer och larledare. Under arbetets ging
har vi sett behovet av diskussioner som synliggdr matematikarbetet pa de olika forskolorna
och i forskoleklasserna. Att lyfta vardagsmatematiken har varit en viktig del 1 vért arbete och
att f4 nya idéer och tips pa material har varit efterfragat.

Ar 1-6

Under tre terminer har arbetet med ldrande samtal pagatt. Kollegiet har varit indelade i fyra
fasta grupper, tva grupper med larare (utom praktiskt- estetiskt undervisande lérare) i &r 1-3
och tva grupper i ar 4-6, dir vi har varit lirledare for varsin grupp. Grupperna har triffats ett
tiotal gdnger. Utifrdn styrdokumenten, lokala mél och varandras erfarenheter har vi
tillsammans utformat ett utvecklingsschema i matematik (MatteUS) som kan anvédndas som
ett stod for elevernas larande och personliga utveckling i olika aldrar.

Ar7-9

Under tva terminer har tre-fem lirare som undervisar i matematik i &r 7-9 tréffats och
diskuterat fram ett utvecklingsschema i matematik (MatteUS). Vi har tagit fasta pa de
omriden inom matematiken som ingar i de respektive dren och de mal och betygskriterier
som finns i den lokala arbetsplanen och ldroplanen. Utifran dessa diskussioner har en
tydligare utvecklingsplan med uppnéende- och stravansmal och dirtill exempel skrivits.

Vi larledare har dérefter sammanstéllt resultaten av samtalen. Detta har utmynnat i vart eget
lokala matematikutvecklingsschema — MatteUS fran forskola till ar 9 (se bilagal) och
dokumentet Kérnkompetenser (se bilaga 2). Under arbetets gang anvinde vi oss av
Skolverkets Analysschema (Skolverket, 2000a, 2003a). Vi tittade dven pa andra
malbeskrivningar i matematik bl.a Kravnivder i matematik fran Tyres6 kommun och Att
arbeta med IUP utgiven av Forlagshuset Gothia och véra egna gamla mélbeskrivningar,
Lpf698 och Lpo94. For att inte arbetet med rapporten skulle bli alltfér omfattande sa har vi
valt att begréinsa oss till omradet taluppfattning.

Under arbetes géng har dven vi larledare planerat och genomfort en fortbildningsdag for larare
frén foreskola till ar 9. Dagen handlade om beddmning och att ge varandra inblick i hur vi
arbetar med matematik i de olika aldersgrupperna. Vi avslutade med att presentera den del
som handlar om taluppfattning i MatteUS och de fick dven tillfdlle att i tvirgrupper (ldrare
frén forskoleklass till &r 9) diskutera pa vilket satt MatteUS kan anvindas. Nér ldrarna hade
haft tillgang till MatteUS i en termin gjorde vi intervjuer med 8 utvalda lérare i ar 1 till 9. Nar



vi bestdimde vilka larare vi skulle intervjua valde vi de ldrare som vi trodde hade ambitionen
att paborja arbetet med MatteUS under hostterminen -06. Detta géllde inte forskola och
forskoleklass dd MatteUS blev klart under varterminen -07. Av de 4 forskoleldrare vi
intervjuade har 2 arbetat mer 4n 10 &r och de andra 2 kortare tid.

5. Resultat

MatteUS ér indelat i fyra omraden taluppfattning, sortering, métning/rumsuppfattning och
symboler/monster samt ett dokument med kidrnkompetenser. Dessa omraden har vi tagit fran
Skolverkets Analysschema i matematik. Denna rapport handlar om taluppfattning.

5.1 Diskussionsfragor stillda till liirare i tvirgrupper fran forskoleklass-ar
9 under en fortbildningsdag i matematik:

* P4 vilket siitt kan analysschemat vara ett hjilpmedel for dig som lirare?

Négra ldrare sa att det dr bra att MatteUS &r ett samlat dokument och kan fungera som ett
planeringsunderlag och en checklista sa att man arbetar med det som r viktigt. Det dr ocksa
betydelsefullt att det &r plockat ur laroplanen och exemplifierat. Med hjilp av MatteUS blir
det latt att plocka ut mal for de olika arbetsomradena. Niar man anvédnder schemat tvingas man
att fundera 6ver vad man gor, hur och varfor, alltsa de didaktiska frigorna. Schemat ar
malinriktat och visar tydligt vad vi ska jobba med. Man kan ldgga storre fokus pé de elever
som inte nér vissa delmal. Det visar elevens kunskapsniva vid ldrarbyten och skolbyten samt
ger en rod trad genom for- och grundskolan. MatteUS é&r bra for nyutbildade larare som inte
har allt i ryggmaérgen. Det blir lattare att Gvertyga bade elever och fordldrar om vad som é&r
viktigt att lara sig. Olika elevgrupperingar kan goras utifran analysschemats kunskapsnivaer.
MatteUS ér bra att anvénda vid olika former av utvéirderingar.

* Vilket stod kan analysschemat vara for dig som lirare att bli mindre styrd av
matematikbocker?

En ldrare menar att man blir tryggare i undervisningen och kan kanske s& smaningom hitta en
rod trdd fran forskolan och genom de nio grundskoledren. Det krévs ett annat sitt att tédnka,
man kommer att stryka, hoppa 6ver, ligga till och “riva ur” sidor ur mattebdckerna. Asikter
framkom ocksa att 14rarna inte behdver se mattebdckerna som laroplan, utan som ett
hjidlpmedel. Nagra ldrare sa att nér eleverna kan se vad de ska ldra sig sa kan de 4 vara med
och ge forslag pd hur man kan gora for att lara sig just det momentet. Vi fir mdjlighet att ta
hénsyn till elevernas olika inldrningsstilar. Det kan 6ppna upp for andra arbetssitt, t.ex. att
man vagar arbeta mer laborativt. Man kan stanna upp for att befdsta kunskaperna och inte
jéakta vidare. Vid tematiskt arbete blir det enklare att integrera matematikdmnet.

5.2 Intervjufriagor om MatteUS stillda till utvalda lirare i forskola och
forskoleklass:

e  Om det fanns MatteUS for forskola/forskoleklass skulle du anvinda det?
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Vi har intervjuat fyra forskolldrare dér tre av dessa sdger att de kommer att anvinda MatteUS
nir det dr klart. En av ldrarna ar osdker och tycker att det kénns som att sétta betyg pa barnen
redan i forskolan.

* Pa vilket sitt tror du att MatteUS skulle bli ett hjidlpmedel for dig?

De ldrare som svarar kommer att anvinda MatteUS som ett stdd i sitt arbete pd olika sétt. En
hjélp att uppmérksamma varje enskilt barn och var det rétta specifika resurserna och stdden
kan sittas in om det foreligger behov. Ett hjdlpmedel och ett arbetsredskap for att ”se” alla
barn. MatteUS bidrar till att det blir léttare att uppticka var varje enskilt barn befinner sig i sin
inlérningsprocess. Detta medfor att det som ldrare blir enklare att mdta barnet pa den niva
som det befinner sig.

e Hur tror du att du kommer att anvinda MatteUS?

En ldrare svarar att MatteUS kommer att anvdndas vid planering av mattelek och dven i
vardagsarbetet. Att ha MatteUS i bakhuvudet och medvetet anvinda matematiktermer och
begrepp for att stimulera matematiskt tinkande. En annan ldrare tror att MatteUS kan
underldtta vid dverlimningssamtal till skolan. En tredje larare ser det som ett stod for att se att
eleverna nar malen enligt ldroplanen. MatteUS kan anvéndas i planeringsarbetet for
barngruppen, vad vi ska lagga in mer av, hur vi bor dela in i smagrupper etc.

* Har du nigra forslag eller 6nskemél om hur MatteUS for forskola/forskoleklass
skulle se ut?

Endast en ldrare har ndgra egna funderingar och forslag till hur MatteUS for forskolan skulle
kunna se ut. Den léraren tycker att det skulle vara liknande skolans MatteUS, kanske
kompletterade med konkreta forslag pd vad matematik egentligen &r for att visa pd bredden.
Forslag, idéer och exempel pa litteratur inom d&mnet och faktakunskaper skulle kunna ligga
som en bilaga. En handledning &r ocksé ett dnskemaél pa hur och pé vilket sitt MatteUS skall
anvindas och vad varje delmal/formulering ska innebéra.

*  Hur tinker du anvinda dokumentet kirnkompetenser?

Gillande frdgan om kdrnkompetenser s svarar en ldrare att 1 forsta hand for att ”friska upp”
sitt eget tinkande. Vilka grunder bor vi i1 forskolan ge inom matematikens omrdde? En annan
svarar att kirnkompetenser visar p4 matematik dver tid, vad som skall uppnés under hela
skolgangen. Bra att alla 14rare som arbetar med matematik far information och kunskap sé att
vi kan bdrja utmana barnen tidigt i deras larande. Tvé ldrare svarar att de kommer att utgé
ifrdn kdrnkompetenser vid planering av mattelek och aktiviteter med matematiskt tankande.
Man kommer att ldgga vikten pa processen inte vad som é&r rétt eller fel och istdllet uppmuntra
och bekrifta barnens tankar och teorier.

5.3 Intervjufragor om MatteUS stiillda till utvalda lirare 1-9:
* Anvinder eller kommer du att anvinda dig av MatteUS?

Vi har intervjuat atta ldrare som séger att de &r positivt instdllda till MatteUS. Sex ldrare
anvinder det redan i sitt arbete och de dvriga sdger att de kommer att anvinda det i framtiden
nér de haft tid att sitta sig in i schemat.
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* Pa vilket sitt tror du att MatteUS blir ett hjilpmedel for dig?

De ldrare som svarar, tror att MatteUS blir ett bra hjdlpmedel och stdd i det dagliga arbetet
med planering och med att nd maluppfyllelse. Man blir mindre liromedelsstyrd och MatteUS
ar bra att anvinda ndr man ska medvetandegora elever och fordldrar om malen. Man kan
utveckla prov mot MatteUS sa att eleverna vet mot vilka mal de ska sikta.

Schemat kan underlétta vid 6verlamningssamtal, det bli ett hjalpmedel for att klart och tydligt
synliggdra var varje elev befinner sig. En ldrare har en vision om att MatteUS kommer att
utvecklas och sd smaningom finnas tillgangligt pd nétet for eleverna. Dir ska eleverna kunna
’klicka” in sig p4 MatteUS-sidan och se vad de ska 6va pd. Dar kan det ocksé finnas praktiska
exempel och tydlig information om de olika nivderna. Elever kan se vad som krévs for att
hdja betyget, det kan dven finnas exempel pd matematiska problem och 16sningar.

* Ser du nigra farhigor med att anvinda MatteUS?

Pé frdgan om det finns négra farhdgor infor anvdndandet av MatteUS svarar en ldrare att det
kan bli en "hyllvirmare”. En annan ldrare svarar att det kan blir svart att f4 en ”rod trad” om
inte alla ldrare jobbar med MatteUS. Nagra tror att det blir mycket for fordldrarna speciellt om
det ar en svag elev. Det kan vara svart for elever att forstd darfor att alla lérare tar sig kanske
inte tiden att fortydliga exemplen och nivierna samt att diskutera dem med eleverna.

* Har du redan nu nigra forslag pa forindringar av MatteUS?

De flesta har inget forslag pa fordandring, de tycker att det dr for tidigt for det.
De forslag som finns dr att stryka algoritmerna och anvédnda sig mer av miniréknaren.

* Hur tinker du anvinda dokumentet kirnkompetenser?

En larare inom skolan sdger att de inte har hunnit fundera sa mycket pa det &n, men tycker att
det verkar ldttare att anvdnda dokumentet &n att titta i kursplanen. En ldrare siger att det ar
viktigt att belysa det muntliga i matematiken, en annan tycker att det &r viktigt att utveckla
metodiken for att kunna 6va och intressera elever att tycka matematik &r meningsfullt. Man
kan entusiasmera eleverna genom matematiklaborationer och problemldsning i grupp dér det
inte bara finns ett rétt svar. Ett annat sitt kan vara att det finns en matematikverkstad
tillginglig pé skolan.

En av ldrarna uttrycker att det dr viktigt att jobba med dokumentet gemensamt for att kunna
vidareutveckla det.

Till sist tycker en ldrare att man maste titta pa dokumentet kdrnkompetenser lite dd och da for
att bli pdmind om vad matematik egentligen handlar om.
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6. Diskussion

6.1. Elevers matematikkunskaper

I olika utredningar har man sett att under de senaste tio dren har andelen svagpresterande
elever 0kat och andelen hogpresterande elever minskat betydligt. Matematikdelegationen
(SOU, 2004) anser att en likvérdig utbildning for alla forutsétter att undervisningen ska vara
varierad och att hdnsyn ska tas bade till elever med stort intresse och forméga i matematik och
till elever med lag motivation eller vid svérigheter. Vér forhoppning ér att MatteUS ska vara
till hjalp for larare att planera och genomfora en undervisning dér hénsyn tagits till alla
elevers behov och formagor. Med hjilp av MatteUS kan ldrare lattare uppmérksamma vilka
elever som behover arbeta pé en enkel fardighetsniva och vilka elever som behover storre
utmaningar.

Lowing och Kihlborn (2002) anser att ménga av de problem som uppstar vid skolans
matematikundervisning har att gora med att kompetens- och férdighetsnivéerna ofta f6ljs at i
laromedlen. Problemen tror vi kan minska om man i sin undervisning och beddmning
anvinder MatteUS. En av tankarna med schemat &r att kunna se pa vilken fardighetsniva
eleverna befinner sig och utifrén detta planera undervisningen och elevernas arbete.

En risk vi ser med MatteUS ér att det enskilda/individuella arbetet kan bli &nnu mer
dominerande. Nér man har bedomt eleverna utifran analysschemats kriterier kan det vara latt
hént att varje elev sitter och jobbar enskilt med sina uppgifter. Stradvansmaélens kriterier vad
giller t.ex. kommunikation och argumentation gloms bort i ivern att nd uppndendemaélen. En
annan risk vi ocksa kan se dr om ldraren anvinder analysschemat for att nivagruppera sin
klass. Om grupperingarna inte medfor att man éndrar till lampligt arbetssétt for gruppen eller
om kraven blir for 1dga pa den/de grupper som befinner sig i svarighet, ser vi ingen mening
med nivagruppering. I Skolverkets rapport Lusten att ldra (Skolverket, 2003b) belyses bl.a.
detta.

6.2. De viktiga grunderna

Tanken med MatteUS i forskolan och forskoleklass ér att bryta den trend som finns hos ldrare
samt barn och fordldrar att matematik ar att skriva siffror och rikna i bocker. Vi kan se att
redan i sma barns lekar och vardag finns massor av matematiktillfdllen. Det &r viktigt att
synliggdra den matematiken for barn, fordldrar och larare. En viktig grund for de yngre
barnen &r att vi synliggor det matematiska spraket och ger barnen ord och forstielse for olika
begrepp. Vikten av detta betonar ocksd Dahl (Dahl, Rundgren, 2004). Enligt
Matematikdelegationen (SOU, 2004) dr det betydelsefullt att tidigt upptécka elevers starka
och svaga sidor ndr det giller deras kunskapsutveckling. Vi tror att MatteUS kan vara ett
viktigt hjdlpmedel for att se elevers styrkor och svagheter i matematik. Utifrdn detta kan det
bli léttare att planera och genomfora undervisning i passande svérighetsgrad. Att anvénda
konkret material fOr att forsta olika sammanhang &r en viktig del i undervisningen. I resultatet
frén intervjuer och diskussioner sdger man att laborativt arbete kan bli ett mer naturligt inslag
i det dagliga arbetet. Lowing och Kilborn (2002) menar att det dr viktigt att konkretisera
speciella termers och symbolers innebdrd, detta for att fa en béttre forstaelse for matematiken
som helhet. Aven Skolverkets rapport (2003b) visar att behovet av mer konkret undervisning
ar angeldget for ménga elever. De menar ocksa att den konkreta matematiken snabbt dvergar i
en mer abstrakt matematik under de tidigaste skolaren.
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6.3. Elevers lust att lara

Under de tidigaste aren dr barnens glddje och lust att ldra fortfarande mycket levande. Lek,
temaarbete och sprakstimulerande aktiviteter fyller dagarna. Det finns en medveten strategi
hos ldrarna att stodja ett lustfyllt larande. Redan tidigt i grundskolan speciellt vid 10-12 ars
alder tappar manga elever lust och forstaelse for matematik. Det &r viktigt att variera
undervisningen, olika arbetssitt och arbetsformer ger mer forstaelse och gér matematiken mer
meningsfull. En del elever behover konkret arbetsmaterial for att forstd olika sammanhang.
(SOU, 2004) Vi har en kénsla av att undervisningen alldeles for tidigt blir for abstrakt for
manga elever. Skillnaden mellan de som upplever att de forstdr matematiken och far lagom
svéra uppgifter och de som har tappat lusten p.g.a. for litta eller for svara uppgifter har dkat
markant. (Skolverket, 2003b)

Med stod av MatteUS kan det vara lattare att ge elever uppgifter pa den nivéd de befinner sig.
Man kan ocksé med hjdlp av MatteUS tydliggora for elever vad de ska uppné och kanske
minska den oro och dngslan som kan finnas hos vissa elever over vad de ska klara av. Tyvirr
kan det kanske dven ha precis motsatt effekt, att nir eleven ser hur mycket som ska presteras
s Okar oron och dngslan. Darfor ar det viktigt att pedagogen har kunskap om elevers olika
formégor och kan presentera kraven pa ritt sitt.

6.4. Tydliga mal

Nir eleven har forstdelse for malen och far insikt i sin egen kunskapsutveckling fdr man 6kad
tillit till sin formaga att ldra och soka ny kunskap. Undersékningar visar att man séllan
diskuterar mal i matematik med eleverna. En vanlig uppfattning hos eleverna ér att antalet
gjorda uppgifter i boken &dr det som har betydelse, inte vilka egentliga kunskaper man har. Nir
eleverna har blivit fortrogna med MatteUS borde bade uppnaende- och stravansmélen vara
ganska klara for dem. Som elev kan man forsta att det handlar om att kunna, inte att gora ett
visst antal sidor i matematikboken.

Det dr inte meningen att MatteUS ska bli ett avprickningsschema for uppndendemaélen, utan
istdllet ska det gora bade ldrarna och eleverna medvetna om strivansmalen och dess betydelse
for det livsldnga larandet. Mouwitz, Emanuelsson och Johansson (2003) menar att
strdvansmalen litt kan ses som “lyx” for duktigare elever. MatteUS har sin grund i ldroplanen
och kursplaner. Strivansmalen dr desamma frén forskoleklass till &r 9, darfor kan MatteUS ge
en rod trad i1 planeringen av matematikundervisningen genom hela grundskolan. Det ska
ocksa fungera som ett stod for att na ett gott samarbete mellan forskola, grundskola och
gymnasieskola. Detta kan ge bittre forutsattningar till goda resultat av elevernas
matematikkunskaper. Ménga hogstadieldrare upplever det svart att undervisa pé grund av stor
kunskapsspridning mellan elever. (Berg, Sherp, 2003). Om man har arbetat med MatteUS
under de tidigare aren sd kan det framforallt bli ldttare att se vilken niva eleven befinner sig pa
och vilket material eleven behdver arbeta med. Vid ldrarintervjuerna sades att schemat kan
underldtta vid dverlimningssamtal for att klart och tydligt visa var varje elev befinner sig. Vi
tror att MatteUs kan gora oss ldrare tryggare i var undervisning och vi kan kanske sa
sméningom hitta en ’rdd trdd” fran férskolan och upp genom skolaren. En forutséttning for att
detta ska fungera fullt ut krivs det att alla 1drare som undervisar i matematik anvander
MatteUS. Den ésikten framfordes ocksé vid intervjuerna.
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6.5. Utbildning och kompetensutveckling for liarare

Enligt matematikdelegationen (SOU, 2004) kan arbetsorganisationen vara ett hinder 1
utvecklingsarbetet, ldrare far ofta inte tid och mojlighet att utveckla sin
matematikundervisning. I vért arbete med att jobba fram MatteUS har alla
matematikundervisande larare fétt sdrskild gemensam tid avsatt for att sétta sig in i
styrdokumenten och sedan diskutera sig fram till de olika nivderna i analysschemat. Under
arbetets gang har flera larare uttryckt sig positivt over att i ta del av varandras erfarenheter.
Enligt Matematikdelegationen sé& saknar ldg- och mellanstadieldrare en djupare kunskap i
matematikimnet och i matematikdidaktik. (SOU, 2004). Onskemal finns hos lirare i forskola
och forskoleklass att & vidareutbildning i matematikdmnet. (Skolverket, 2003b). Manga
larare blir bundna till att f6lja ett liromedel. Under vira samtal har det framkommit att man
med hjélp av schemat kommer att kunna planera sin undervisning pé ett annat satt.
Laromedlen kan anvindas friare. Det som dr 6verflodigt och meningslost vigar lararna hoppa
over och det som dr nddvindigt och angeldget l14gger man storre vikt vid. Om detta skriver
ocksd Mouwitz, Emanuelsson och Johansson (2003). De menar att eftersom matematikdmnet
ar traditionellt och sjalvrattfardigt sd dr det svart att pa ett kritiskt sétt utskilja det viktiga frén
det oviktiga. Detta har vi under véra lirande samtal forsokt att gora.

I Lusten att lara (Skolverket, 2003b) framkommer att behovet av pedagogiska samtal bland
lararna dr mycket stort, men tid och utrymme saknas. Under arbetet med MatteUS upplevde vi
att vara skolledare gav oss tid, 1 timme och 45 minuter ca en gdng per manad under tre
terminer. Alla ldrare (utom de praktiskt-estetiskt undervisande ldrarna) fran forskola till ar 6
ingick i samtalsgrupper, dér vi hade pedagogiska samtal om matematik&mnet och vi var
larledare. Vid samtalen och intervjuerna framfordes ett flertal positiva dsikter om att vi fétt
sarskild tid avsatt. Tiden anvéndes till att tydliggdra vad vi tycker dr viktigt och nédvéndigt
for vara elever och plocka bort det som ar overflodigt och meningslost. Enligt Mouwitz,
Emanuelsson och Johansson (2003) gor den traditionella synen pd dmnet det svért att kritiskt
granska kurser och undervisning.

6.6. Pedagogers arbete och liromedlens betydelse

Inom forskolan och forskoleklass anvédnder vi oss av konkreta laromedel som spel, pussel,
klossar, former etc. Att jobba med praktisk matematik ute ger barnen manga upplevelser. I
vért resultat fran diskussionsgrupperna kan vi se en 6nskan fran véra lérare i grundskolan att
bli mindre styrda av liromedlen. Detta skulle enligt lirarna kunna 6ppna upp for 6kat
elevinflytande, andra arbetssitt och hinsyn till elevers olika inlérningsstilar.
Matematikdelegationen (SOU, 2004) tycker att lirobocker ar viktiga i
matematikundervisningen, men att de ska fungera som ett stod i arbetet. Lowing och Kihlborn
(2002) menar ocksa att skolan kommer alltid att ha behov av ndgon form av laromedel for att
fa planering och struktur pa inldrning. Med hjélp av MatteUS kan ldrarna bli mera observanta
pa att ldgga upp undervisningen med betoning pd problemldsning, argumentation och
diskussion och forhoppningsvis ska det vara slut pa att matematik &r det tystaste &mnet i
grundskolan. Vid anvdndandet av MatteUS maste man vara medveten om att det ar
dokumentet med kdrnkompetenserna som kommer att vara det sviraste men det viktigaste att
utgd ifrdn nér man planerar sin undervisning. Dokumentet med uppnaendemal kan anvéndas
med vilken undervisning som helst men vad géller kirnkompetenserna maste man
tillrattaldgga undervisningen sé att man verkligen fir 6va pa strdvansmélen. Enligt Lusten att
lara (2003b) &r det ovanligt att utga ifran kursplanens strdvansméal och uppniendemaél for att
planera en variationsrik undervisning.
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7. Slutord

Ambitionen med vart arbete dr att fa en rod trdd i matematikundervisningen fran forskolan till
ar 9. For att detta ska ske forutsétts en samsyn och en medverkan av samtliga pedagoger pa
olika nivder. Vi ser ett vérde i att mdjligheter ges till samtal mellan alla ldrare. Den dialog vi
har pabdrjat hoppas vi nu ska fa fortsatta. Var forhoppning ér att MatteUS ska bli ett levande
dokument och inte enbart forvarat i en parm. Under arbetets gdng med MatteUS har mélen
blivit synliggjorda och mer tydliga. Tanken &r att ldrarna far ett stod och ett hjdlpmedel 1
planering av undervisning och beddmning av elevernas ldrande och utveckling och elevens
delaktighet okar. I framtiden skulle det vara intressant att se om Matteus har bidragit till:

Att barn/elever ldttare kan se sitt larande i matematik och nd en hogre
maluppfyllelse.

Att fordldrar fir en béttre inblick i sina barns kunskapsutveckling.

Att lérare lattare ska kunna se vilken niva barnen/eleverna befinner sig pa och

kunna genomfora béttre dverlamningar.
En revidering av MatteUS 7-9 &r redan paborjad.
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Sortering
Taluppfattning
Symboler och ménster

Matematik forskola 1-5

Maétning och rumsuppfattning

Laroplan

Bilaga 1

—utvecklar sjalvstandighet
och tillit till sin egen
férmaga,

—utvecklar sin férméaga
att upptacka och
anvanda matematik i
meningsfulla
sammanhang

—utvecklar sin forstaelse
fér grundlaggande
egenskaper i

begreppen tal, matning
och form samt sin
férmaga att orientera sig
i tid och rum.

Kunna se monster i olika
arbeten.

Fatt mota likhetstecknet.

Kunna sortera.

Kanna till storst/minst
kortast/langst
forst/sist

fore/efter
overst/nederst

Kunna anvanda begreppen
framfor/bakom
bredvid,éver/under,

mellan och pa.

Fatt mota stapeldiagram.

Kéanna till klockan.

Kéanna till att det finns olika matt.

Fatt mota tillfallen att
jdmféra olika langder.

Fatt mota formerna cirkel,
kvadrat och triangel.

Kunna se monster i sin
omgivning.

Fatt méta en enkel ritning.

Kéanna till en hel och en halv.

Kunna visa hur gammal man ar.

Fatt anvanda en tarning.

Ex. pérlplattor, halsband etc.

Konkret med olika material.
Ex. tre knappar = tre knappar.

Kunna lagga saker pa ratt plats.

Ex. en bild pa en bil ar dar bilar
ska vara.

Vilket av barnen star forst i kon.
Ex. ta ndgot fran éversta ladan.

P& uppmaning kunna séatta sig
under bordet.

Ex. gora staplar med duploklossar
hur manga pojkar/flickor.

Den visar nar man ska ga hem.

Vid tex bakning finns stora och
sma matt.

Anvanda barnen som
langdreferenser.
Ex lang som ett finger eller arm.

Att kunna se att de ar olika
i formerna.

Ex. formen pa en tallrik.

Ex.en enkel ritning pa var varje
barn ska sitta vid bordet.

Ex. vid delning av potatis eller
frukt.

Ex. visa med fingrar eller klossar.

Spela spel.




Laroplan

Bilaga 1

Taluppfattning forskoleklass

Kravniva

Exempel

—-ha en grundlaggande
taluppfattning som
omfattar naturliga tal och
enkla tal i decimalform

Positionssystem
Kunna siffrorna 0-6

Kunna kombinera antal och
siffra 0-6.

Kunna uppfatta 5 saker utan att
behova rakna dem.

Kunna avlasa en tarning.

Kunna férsta och uppfatta en

muntlig réknehandelse.

Kunna rakna baklanges fran 6-
0.

Kunna ordningstalen upp till 5.

Lararen lagger ut siffrorna pa golvet
och sager at eleven att ta upp tex.
siffran 6. Eleven kan plocka upp
ratt siffra.

Eleven kan peka pa féremal och
saga "ett, tva, tre" osv.

5 klossar laggs péa en bricka med en
duk Over. Lararen tar bort duken och
visar klossarna. Eleven kan utan

att rékna se hur manga klossar som
finns pa brickan.

Eleven kan, nar han/hon spelar spel,
sl& tarningen och flytta sin pjas det
antal steg som tarningen visar.
Tilsammans rékna antalet elever
som ar narvarande.

| samling rékna antalet elever
genom

att varje elev sager en siffra hogt.
Darefter raknar eleverna pa samma
satt baklanges ner till 0.

Barn stéller sig i rad.

—ha en grundlaggande
taluppfattning som
omfattar enkla tal i brak

Brak
Kunna en 1/2 och en 1/4

Dela frukter.

—-kunna rakna med
naturliga tal i huvudet,
med hjalp av skriftliga
raknemetoder och med
minirdknare

—-forsta och kunna
anvanda

addition, subtraktion,
multiplikation och division

De fyra réknesatten
Kunna rakna addition och
subraktion med konkret
material i tal upp till 6.

Anvanda sig av fingrar, barn eller
féremal och lagga till och dra ifran.

—-kunna tillampa
Overslagsrakning

Overslagsrakning
Avrundningsregler

-ha foérvarvat sadana
grundlaggande
kunskaper i

matematik som behdvs
for

att kunna beskriva och
hantera situationer och
I6sa konkreta problem i
elevens narmiljo

Problemlésning

Kunna tolka och ritskriva
raknesagor.

Lésa muntliga problem.

Tre elever vill ha ett apple men det
finns bara ett. Vad gor vi?




Taluppfattning Ar 1

Bilaga 1

Laroplan Kravniva Exempel
Positionssystemet

- ha en grundlaggande

taluppfattning som

omfattar naturliga tal och

enkla tal i decimalform Kunna ordningstalen upp till 10 | Almanackan

Kunna lasa, skriva och
storleksordna talen upp till 20
Kunna se antalet i en talbild

Kunna ramsrakna framat till 100
och baklanges fran 20

Kunna positionernas betydelse
upp till talet 20

Prick till prick. Talféljden och
talgrannar upp till 20

Antal fingrar

Prickar pé tarningar

Bygga tal med tiotal och ental eller
10-kronor och 1.kronor

- ha en grundlaggande
taluppfattning som
omfattar enkla tal i brak

Brak

- kunna rakna med
naturliga tal i huvudet,
med hjalp av skriftliga
raknemetoder och med
miniraknare

De fyra raknesitten

Kunna rakna addition och
subtraktion med tal upp till 20
utan tiotalsdvergang

Kunna talkamraterna till talen
upp till 10

14 +5=19 16-3=13

Konkret dela upp talen med hjalp av
t.ex fingrar, knappar, klossar och
saga talkamraterna

- forsta och kunna
anvanda addition,
subtraktion, multiplikation
och division

Kunna begreppen fler an, farre
an, lika manga

Kunna vissa knappar pa
minirdknaren

Lararen lagger fram 7 kulor. Eleven
kan lagga fram néagra fler / lika
manga / nagra farre

On/C off + - =

- kunna tillampa
Overslagsrakning

Overslagsrikning

Avrundningsregler

- ha férvarvat sadana
grundlaggande
kunskaper i matematik
som behdvs for att kunna
beskriva och hantera
situationer och l6sa
konkreta problem i
elevens narmiljé

Problemldsning
Kunna tolka, skriva och hitta pa
raknesagor

Rita eller beratta en réknesaga till 2
+ 4. Skriva ett matematiskt uttryck till
en bild.

Muntligt hitta pa egna réknesagor
inom talomradet 0 — 20.




Taluppfattning Ar 2

Bilaga 1

Liroplan Kravniva Exempel
Positionssystemet
Kunna ordningstalen upp till 30 Almanackan

- ha en grundldggande Kunna lésa, skriva och Prick till prick. Talfljden och

taluppfattning som omfattar
naturliga tal och enkla tal i
decimalform

storleksordna talen upp till 100

Kunna positionernas betydelse
hundratal, tiotal och ental

talgrannar till 100. Storleksordna
talen 37, 4, 59, 12, 73.

Vixla pengar. Bygga tal med
hundratal, tiotal och ental.

- ha en grundldggande
taluppfattning som omfattar
enkla tal i brak

Brak
Kunna halv/hilften

Dela frukt/pizza

- kunna rdkna med naturliga
tal 1 huvudet, med hjilp av
skriftliga rdknemetoder och
med minirdknare

- forsta och kunna anvianda
addition, subtraktion,
multiplikation och division

De fyra riknesiitten

Kunna rikna addition och
subtraktion med tal upp till 100
utan tiotalsdvergang

Kunna additions- och
subtraktionstabellerna upp till 10

Kunna begreppen dubbelt/hilften

Kunna utfora enkla
rakneoperationer pa minirdknaren

75+3 =78 65-3=62

Automatiserat svaret t.ex. 4+5=9, 7-
3=4

Léraren lagger fram 4 klossar. Eleven
kan ldgga fram dubbelt s& manga.
Léraren lagger fram 6 klossar. Eleven
kan dela i 2 lika hogar.

3+5= 57-33=

- kunna tillimpa

Overslagsrikning

Veta att det betyder “néstan lika

overslagsriakning mycket som...”.
Kunna begreppet ungefir 99 kr ar ungefar 100 kr.
Avrundningsregler

- ha forvérvat sadana Problemlosning

grundldggande kunskaper i
matematik som behovs for att
kunna beskriva och hantera
situationer och 16sa konkreta
problem i elevens ndrmiljo




Taluppfattning Ar

Bilaga 1

3

Liroplan Kravniva Exempel
Positionssystemet
- ha en grundldggande Kunna lésa, skriva och Talfoljden och tal-grannar till tal upp till

taluppfattning som omfattar
naturliga tal och enkla tal i
decimalform

storleksordna talen upp till 1000

Kunna positionernas betydelse
tusental, hundratal, tiotal och
ental

1000. Tallinjen. Storleksordna talen 37,
464,59, 12,273

Skriva ett tal i uppdelad form eller bygga
med talkort 763= 700+60+3

- ha en grundldggande
taluppfattning som omfattar
enkla tal i brak

Brak
Kunna begreppen
tredjedel/fjardedel

Dela en pizza/tarta i tre delar/fyra delar

- kunna rékna med naturliga tal
i huvudet, med hjélp av
skriftliga rdknemetoder och
med minirdknare

- forstd och kunna anvénda
addition, subtraktion,
multiplikation och division

De fyra riiknesiitten
Kunna rikna addition och

subtraktion med tal upp till
1000

Kunna additions- och
subtraktionstabellerna med
tiotalsovergang upp till 18
Kunna négra olika
raknestrategier vid addition och
subtraktion

Forstar sambandet mellan
addition och subtraktion

Forstar begreppet multiplikation

Kunna multiplikationstabellerna
1,2,5,10

Kunna anvianda minirdknaren i
addition, subtraktion och
multiplikation

175+23 =198 565-34=531

Automatiserat svaret t.ex. 7+8=15,
13-6=7

Addition: Talsorterna var for sig.
Subtraktion: Bakifrdn med plus,
talsorterna

20-5=15 15+5=20
14+14+14=3"-14
Kan ldgga fram 4 - 12 i fyra hogar

Kan sédga produkterna

Gora berdkningar

Overslagsrikning

- kunna tillimpa Kunna beddma rimlighet vid 1000-792
overslagsrikning anvindning av minirdknare och |805-101
andra riknestrategier
Avrundningsregler
- ha forvirvat sddana Problemldsning
grundlaggande kunskaper i Forstar bade delnings- och Konkret dela 20 karameller pé 4 barn.
matematik som behdvs for att | jnnehallsdivision

kunna beskriva och hantera
situationer och 10sa konkreta
problem i elevens ndrmiljo

Kunna tolka matematiska
uttryck

Hur manga pasar behover du om du har
20 karameller och stoppar 5 st. i varje
pése?

Skriva raknesagor till

124+32,345-212,7-4




Laroplan

Bilaga 1

Taluppfattning Ar 4

Kravniva

Exempel

- ha en grundlaggande taluppfattning
som omfattar naturliga tal och enkla tal
i decimalform.

Positionssystemet
Kunna positionssystemet upp till
till 10 000.

Eleven kan forsta varje siffras
platsvarde och talens inbérdes
lage genom att:

skriva ett tal i uppdelad form
eller bygga med talkort

Pa minirédknare &ndra talet
20327 till 20027

- ha en grundlaggande taluppfattning
som omfattar enkla tal i brakform

Brak
Kunna hur man skriver en halv
bade i brak och decimaltal.

Forsta att brak ar en del av en hel

ex, recept

0,5 dI 1/2 dl. aven meter, kg och kr
Mala tex 1/3 av en banan,

1/4 av en tarta.

- kunna rakna med naturliga tal
i huvudet, med hjalp av skriftliga
raknemetoder och med miniréknare.

- forsta och kunna anvanda addition,
subtraktion, multiplikation och division.

De fyra raknesitten
Kunna nagra strategier for
berédkningar i addition och
subtraktion i huvudet, med
skriftiga metoder och med
miniréknare.

Kunna nagra strategier for

beréakningar i multiplikation,
division i huvudet och med
skriftiga metoder och med
minirdknare.

Kunna tabeller upp till 10-5 i
multiplikation.
Kunna tabeller upp till 50/10 i division

Kunna matteorden: addition,
subtraktion, multiplikation, division

4152+331=4000+400+80+3=4483
uppstallning med och utan
minnessiffror

T.ex. talsorter, bakifran med + och
algoritmer. 400-389=1+10=11
435-112=323
442-121=300+20+1=321

127" 8=800+160+56=1016

Ensiffrig faktor i ett tal i algoritmer
26 - 5 utan minnessiffra

Multiplikation med 10,
division med och utan rest:
633 och 546

3 3
Alla behover inte kunna alla
strategier.

- kunna tilldmpa 6verslagsrakning

Overslagsrikning
Kunna bed®ma rimlighet i

vardagliga situationer
Avrundningsregler

Eleven kan: avrunda till ndrmaste
10-tal och darefter berdkna
37+51

och till narmaste 100-tal och
darefter berakna 827-593

ex: ar det rimligt att tv-spel kostar
35000 kr

- ha forvarvat sadana grundlaggande
kunskaper i matematik som behdvs for att

kunna beskriva och hantera situationer och
och 16sa konkreta problem i elevens
narmiljo.

Problemldsning

Redovisa hur man tanker skrifligt
och muntligt tex. genom beskrivning
handling, bild, tabeller, ord och

symboler.




Laroplan

Taluppfattning

Kravniva

Bilaga 1
ar5
Exempel

- ha en grundlaggande taluppfattning
som omfattar naturliga tal och enkla
tal i decimalform.

Positionssystemet
Kunna positionssystemet upp till
till 100 000.

Kunna lasa och skriva tal upp 1 milj.

Kunna lasa, skriva och storleksordna

decimatal med 2 decimaler.
Kunna rakna decimaltal med

Eleven kan forsté varije siffras

platsvarde och talens inbérdes lage
genom att: t.ex. lagga ett tal dar
tiotalsiffran &r 3.

Positionsspel med tarning: Vem far storsta
talet.

Vilket &r storst 2,40 2,14

- ha en grundlaggande taluppfattning
som omfattar enkla tal i brakform

minirdknare. Pa minirdknare, ska decimaltalen ha
anknytning till elevens vardag.
Brak Eleven kan rangordna braken 1/2, 1/3,

Forsta enkla tal i brak och decimaltform.

Forsta att brak kan vara del av en hel
eller del av ett antal.

1/4 och 1/10 och vet att 1 = 3/3 = 4/4
och férklara hur de l6ser uppgiften.

Visa hur mycket en fjardedel av 20 kr ar.
Forsta sambandet mellan braktalen 1/10
och decimaltalet. 0,10.

- kunna rékna med naturliga tal
i huvudet, med hjalp av skriftliga
raknemetoder och med miniréknare.

- forsta och kunna anvanda addition,
subtraktion, multiplikation och division.

De fyra rdknesitten

Kunna nagra strategier for berakningar
i addition och subtraktion med huvud-,
rakning, skriftiga metoder och

miniréaknare.

Kunna nagra strategier for berakningar
i multiplikation och division med huvud-
rakning och skriftliga metoder och
miniréknare.

Kunna multiplikation med 10, 100, 1000
Kunna tabeller upp till 100/10

Kunna rékna kortdivision.

Kunna matteorden summa, differens,
produkt och kvot.

T.ex. talsorter var for sig och bakifran
med + och algoritm
4152+331=4000+400+80+3=4483
Uppstallning med och utan minnessiffror.
405-399=1+5=6 435-112= 323

enl. metod talsorter/se direkt
462-141=300+20+1=321

435-112=323

127 - 8=800+160+56=1016

Ensiffrig faktor i ett tal i algoritmer
26 - 5 med och utan minnessiffra

division med och utan rest:
633/3 och 546/3

Alla behdver inte kunna alla strategier

- kunna tillampa 6verslagsrakning

Overslagsrikning
Sear4

Avrundningsregler

Ex: avgdra om 10 | mjolk racker
till en klass

avrunda till ndrmaste 1000-tal
darefter berdkna 8273-5931

- ha forvarvat sddana grundlaggande
kunskaper i matematik som behdvs for
att kunna beskriva och hantera
situationer och I6sa konkreta problem

i elevens narmiljo.

Problemlésning

sear4




Laroplan

Taluppfattning

Kravniva

Bilaga 1
ar 6
Exempel

— ha férdjupat och vidgat sin
taluppfattning till att omfatta hela
tal och tal i decimalform.

— att muntligt och skriftligt
utveckla och anvénda

matematikens uttrycksformer.

Positionssystemet
Kunna lasa, skriva och storleksordna
decimaltal med 2 decimaler

Kunna positionssystemet
mellan 1 milj. till hundradel

Vilket &r storst: 2,14 2,28 24

Skriva tal med t.ex. tiotal 3
Att rakna decimaltal med valfri metod och
pa minirdknare 2,5 - 3,75

— ha goda fardigheter i rikning
med naturliga tal och tal i
decimalform, i huvudet, med
skriftliga raknemetoder och med

minirdknare.

De fyra raknesitten

Kunna multiplikationsalgoritmen med
tvasiffriga faktorer och en faktor
med decimaltal

Kunna division av tal som ej gar jamnt
upp och fodrar tillagg av decimaltecken

och nollor

Kunna division med 10, 100 och 1000

Kunna matteorden term, faktor, taljare

och ndmnare.

2212 36" 12
26/4=6,5
30/10 250/100  4500/1000

— ha férdjupat och vidgat sin
taluppfattning till att omfatta

rationella tal i brak - och

Brak
Kunna omvandla enkla brak till
decimaltal

Kunna brék i blandad form
Kunna jamfora brék och se samband

Kunna 1/2, 1/4, 3/4, 1/5 i decimalform
5/3=12/3
3/6=1/2

decimalform. Kunna allt som blir en halv 1/2=2/4=50/100
Kunna addition och subtraktion av tal
i brakform vid samma ndmnare 1/3+2/3=3/3  2/3-1/3=1/3
- ha goda fardigheter i Overslagsrikning
6verslagsrikning. Kunna bedéma rimlighet i vardagliga Handla pa affar. Racker pengarna

— behérskar grundlaggande

matematik.

situationer.

Avrundningsregler
Kunna avrunda ett tal i decimaltal
till heltal. Kunna avrunda ett decimaltal

med hundradelar till tiondelar.

3,5=4 3,57=3,6

Prioriteringsregler

Veta hur man I6ser uppgifter dar det

ingar flera olika raknesatt, sarskilt vid
anvandninga av minirdknare.

15-2"3 2"3+4"5

1523 2-3+4*"5

- ha férvarvat sadan

kunskaper i matematik som behdvs
for att kunna beskriva och hantera
situationer samt I6sa problem som
vanligen forekommer i hem och
samhalle och som behdvs som grund
for fortsatt utbildning.

Problemldsning
Kunna skriva en rubrik till talet
man raknar

Om man raknar ut branslefoérbrukning
s skriver man det som rubrik.




Matematik taluppfattningen

Positionssystemet
Kan ordningstalen upp till 10

Ar1

Kan lésa, skriva och storleksordna talen upp till 20

Kan se antalet 1 en talbild

Kan ramsrdkna framat till 100 och baklanges fran
20

Kan positionernas betydelse upp till talet 20

De fyra riknesiitten
Kan rikna addition och subtraktion med tal upp till
20 utan tiotalsdvergang

Kan talkamraterna till talen upp till 10

Kan begreppen fler én, férre dn, lika minga

Kan vissa knappar pa miniréknaren

Problemldsning

Kan tolka, skriva och hitta pa rdknesagor

O osaker P pa god vag K kan

Namn:

Datum:

Larare:

Bilaga 1
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Matematik taluppfattning Ar2

Positionssystemet

Kan ordningstalen upp till 30

Kan lésa, skriva och storleksordna talen upp till 100

Kan positionernas betydelse hundratal, tiotal och
ental

Brak
Kan halv / hilften | | | |

De fyra riknesiitten
Kan rikna addition och subtraktion med tal upp till

100 utan tiotalsdvergéng

Kan additions- och subtraktionstabellerna upp till 10

Kan begreppen dubbelt / hilften

Kan utfora enkla rakneoperationer pd minirdknaren

Overslagsrikning

Kan begreppet ungefar

O osaker P pa god vag K kan

Namn:

Datum:

Larare:




Matematik taluppfattningen

Positionssystemet
Kan lésa, skriva och storleksordna talen upp till 1000

Ar3

Bilaga 1

Kan positionernas betydelse tusental, hundratal, tiotal och
ental

Briak
Kan begreppen tredjedel/fjérdedel

De fyra riknesiitten
Kan rikna addition och subtraktion med tal upp till 1000

Kan additions- och subtraktionstabellerna med
tiotalsoverging

upp till 18.

Kan nfgra olika réknestrategier vid addition och subtraktion

Forstar sambandet mellan addition och subtraktion

Forstar begreppet multiplikation

Kan multiplikationstabellerna 1, 2, 5, 10

Kan anvidnda minirdknaren i addition, subtraktion och
multiplikation.

Overslagsrikning
Kan beddma rimlighet vid anvindning av minirdknare och
andra réknestrategier.

Problemlosning
Forstir bdde delnings- och innehéllsdivision

Kan tolka matematiska uttryck. (Gdora ridknesagor.)

O osaker P pa gang K kan

Namn:

Datum:

Larare:




Bilaga 1
Matematik taluppfattning Ar 4

Positionssystemet

Kan positionssystemet upp till 10 000.

Brik

Kan hur man skriver en halv bade i brak och i decimaltal.

Forstar att brak dr en del av en hel.

De fyra riknesiitten
Kan négra strategier for berdkningar i addition och subtraktion.

med huvudrikning, skriftliga metoder och miniréknare. | | |

Kan négra strategier for berdkningar i multiplikation och
division.

med huvudrikning, skriftliga metoder och minirdknare.

Kan tabeller upp till 10-5 i multiplikation.

Kan tabeller upp till 50/10 i division.

Kan matteorden addition, subtraktion, multiplikation och
division.

Overslagsrikning

Kan beddma rimlighet i vardagliga situationer.

O Osaker P Pagang K kan

Namn:

Datum:

Larare:
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Matematik taluppfattning Ar5

Positionssystemet
Kan positionssystemet upp till 100 000.

Kan lasa och skriva tal upp till 1 milj.

Kan lasa, skriva och storleksordna decimaltal
med 2 decimaler.

Kan rakna decimaltal med miniraknare.

Brak
Forsta enkla tal i bréak och decimalform.

Forsta att brak kan vara del av en hel och del av ett
antal.

De fyra raknesatten

Kan nagra strategier for berakningar i addition och
subtraktion med huvudrakning, skriftliga metoder och
miniraknare. |

Kan nagra strategier for berakningar i multiplikation och
division med huvudrakning, skriftliga metoder och
miniraknare.

Kan multiplikation med 10, 100 och 1000.

Kan tabeller upp till 100/10.

Kan rakna kort division.

Kan matteorden summa differens, produkt och kvot.

Overslagsrikning
Kan bedoma rimlighet i vardagliga situationer. | | | |

Avrundningsregler
Kan avrunda till narmaste 1000-tal och berakna. | | | |

Problemldsning
Kan redovisa hur man tanker. | | | |

O Osaker P Pagang K kan

Namn:

Datum:

Larare:
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Matematik taluppfattning Ar 6

Positionssystemet | | | |
Kan lasa, skriva och storleksordna decimaltal med

2 decimaler.

Kan positionssystemet mellan 1 milj. till hundradel.

De fyra raknesatten
Kan multiplikationsalgoritmer med tvasiffriga faktorer

och en faktor med decimaltal.

Kan division av tal som ej gar jamnt upp och fodrar tillagg

av decimaltecken och nollor.

Kan division med 10, 100 och 1000.

Kan matteorden term, faktor, taljare och ndmnare.

Brak

Kan omvandla enkla brak till decimaltal.

Kan bréak i blandad form.

Kan jamféra brak och se samband.

Kan allt som blir en halv.

Kan addition och subtraktion av tal i brakform vi samma

namnare. | | | |

Overslagsrikning
Kan bedéma rimlighet i vardagliga situationer. | | | |

Avrundningsregler
Kan avrunda ett tal i decimaltal till heltal.

Kan avrunda ett decimaltal med hundradelar till tiondelar

Prioriteringsregler
Vet vad man maste rékna forst nar det star 15-2 -3

Kan rdkna det pa minirdknare.

Problemldsning
Kan anvanda réatt rubriker i svaren. | |

O Osaker P Pagang K Kan

Namn:

Datum:

Larare:
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Mattenivaschema Ak 7
Aritmetik Uppniendemil Ak 7 (G)
Léroplan Avsnitt Exempel Uppné
ar 7
-ha fordjupat och Positionssystemet
vidgat sin Talomréadet 1miljard<>tusendel
taluppfattning till att | Positiva hela tal, decimaltal 234,7 ¢ 0,01
omfatta hela tal och | Multipl, div, med 10, 100, 1000
tal 1 decimalform. etc. 200,3 265/100
-att muntligt och
skriftligt utveckla
och anvénda
matematikens
uttrycksformer.
-ha goda férdigheter i | De fyra riknesitten
rakning med Minirdknare
naturliga tal, tal i Addition, subtraktion, multipl och 376
decimalform i div. med ensiffriga nimnare utan |456 ¢ 83 8
huvudet och med minirdknare. 61,3 ¢5,23

skriftliga
riknemetoder och
med minirdknare.

Enheter och enhetsbyten

Mil <mm ton <> g

taget

Lingd, massa, volym Liter <> ml
Avrundningsregler

I affiren 10;53 = 10,5
Avrundningsregler 6ver huvud 14,635 = 14,64

-ha goda férdigheter
1 overslagsridkning

Overslagsrikning
Huvudréikning i enkla vardagliga

23,6 + 143 +39,9+12

fall. 1569
5832 8

-behérskar Prioriteringsregler
grundlidggande Enklare uttryck med ett par 15- 203 2e3+4e5
matematik termer
-ha fordjupat och Briak
vidgat sin Forstéelse for vad enkla brak 2
taluppfattning till att | beskriver. Hur mycket 4r 3 av en

omfatta rationella tal

Omvandla brak till decimaltal,

tarta?

1 brék- och jamfora olika brdk med 131 1

decimalform. minirdknare 27474710

-utvecklar sin Vardagliga berdkningar i ett

forméga att anvinda |steg

enkla matematiska | Negativa tal, utgaende frén Om det &r 4°C pa kvéllen

modeller.
-behérskar
grundlidggande
matematik.

termometern.

och temp sjunker med
12°C under natten, vad
visar termometern pé
morgonen?




Aritmetik Ak 7

Strivansmal

Bilaga 1

Léroplan

Avsnitt

Exempel

Strav ak 7

Briak
Addition och subtraktion med
samma namnare

Forlédnga och forkorta bréak.

Forstaelse for att samma tal
kan skrivas pa flera sitt.

Vardagliga berdkningar i
ett steg

Jamforelsepriser, priset om
man vet kilopriset.
Hastighetsproblem

Negativa tal, utgaende frén
termometern.

0,45 kg ost kostar 37,80
kr. berdkna
jamforelsepriset.

Om man kor 80 km/h, hur
lang tid tar det att kora 50
km?

Om det &r 4°C pa kvéllen
och temp sjunker med
12°C under natten, vad
visar termometern pa
morgonen?

Positionssystemet
Reella tal, rationella tal
(tallinjen)

0,78-0,83
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Matematikschema Ak 8
Aritmetik Uppnéende G)
Laroplan Avsnitt Exempel Uppn ék 8
-ha fordjupat och Positionssystemet
vidgat sin
taluppfattning till att | Multipl. och div. med 0,1, 0,01, | 1,2/0,01
omfatta hela tal och | 0,001 etc. 60
tal 1 decimalform. Multipl. och div. med andra tal 0,3
-att muntligt och <1
skriftligt utveckla
och anvénda
matematikens
uttrycksformer.
-ha fordjupat och Briak
vidgat sin Omvandla brak till decimaltal, | 1 3 1 1
taluppfattning till att | jimfora olika brak med 27474710
omfatta rationella tal | minirdknare
i brak- och Addition och subtraktionmed |2 4 _6_,
decimalform. samma namnare 3 33
12 2 2/2_ 1
Forldnga och forkorta brak. 202 4 4/2 2
Forstéelse for att samma tal kan | 1_2_9
skrivas pé flera sitt. 2 4 18
Omvandla mellan blandad form | 31-]
och brakform. 32 f
43
Enkel multiplikation av brak
-utvecklar sin Vardagliga berdkningar i ett
forméga att anvinda |steg
enkla matematiska Jamforelsepriser, priset om man | 0,45 kg ost kostar 37,80
modeller. vet kilopriset. kr. berdkna
-behérskar jamforelsepriset.
grundldaggande Hastighetsproblem
matematik. Om man koér 80 km/h,
hur 1ang tid tar det att
kora 50 km?
Aritmetik Strivansmal
Laroplan Avsnitt Exempel Stravan
ak 8
-ha fordjupat och Positionssystemet
vidgat sin Alla riknesitt, inklusive 6+3°9
taluppfattning till att | paranteser 8-2¢ 11 +6°3
omfatta hela tal och
tal i decimalform.




Bilaga 1

Niarmevarden
Virdesiffror (géllande
siffror).

Ett rum har matten 4,3m
och 3,26m. Arecan?

-Okar sin forstielse
for grundlaggande
talbegrepp

Brék (utan minirdknare)
Forhéllandet mellan tal

Addition och subtraktion med
olika ndmnare. Svaret ska
skrivas 1 sa enkel form som
mojligt.

Med enkla
11

brak. 2" 4 dubbla/halvera
recept.

Pa en saftflaska star att
saften blandas i forhallandet
1:5. Hur mycket saft
respektive vatten ska man ta
om man vill blanda till 6 dl
fardig saft?

2

3
24 =
4 11

Om det behovs 8 dl mjolk
for 6 personer, vad behdvs
for 3 personer?

-utvecklar sin
forméga att anvénda
enkla matematiska
modeller.
-behéarskar
grundldggande
matematik.
-utveckla sin
taluppfattning, samt
att forsta och kan
anvinda
grundldaggande
talbegrepp och
rakning med reella
tal, nirmevérden och
proportionalitet.

Vardagliga berdkningar i
mer an ett steg

Problem som 16ses med
reguladetri

(vad kostar en?)

A koper 450g ost for 37,80
kr. Hur mycket betalar B for
650g av samma sort?

Gora om recept till annat
antal personer.

Positionssystemet
Reella tal, rationella tal
(tallinjen)

VN
O]
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Matematikschema Ak 9
Aritmetik Uppnédendemal (G)
Léroplan Avsnitt Exempel Uppn &k 9
Briak
Forldnga och forkorta bréak. 1.2 2 2/2 1
202 474/2 2
Forstaelse for att sammatal |1 _2 9
kan skrivas pa flera sitt. 2 4 18
Omvandla mellan blandad L7
form och brakform. 2 2
Aritmetik Stravansmal
Liroplan Avsnitt Exempel Strév 8k 9
-ha fordjupat och Positionssystemet
vidgat sin Alla raknesitt, inklusive 6+3%9
8-2¢ 11 +6°3

taluppfattning till att
omfatta hela tal och
tal 1 decimalform.

paranteser

-Okar sin forstielse
for grundlaggande
talbegrepp

Brék (utan minirdknare)
Forhéllandet mellan tal

Addition och subtraktion med
olika ndmnare. Svaret ska
skrivas 1 sa enkel form som
mojligt.

Med enkla
11

brék. 2”4 dubbla/halvera
recept.

Pa en saftflaska star att
saften blandas i
férhallandet 1:5. Hur
mycket saft respektive
vatten ska man ta om man
vill blanda till 6 dI fardig
saft?

2

3
=+
4 11

Om det behovs 8 dl mjolk
for 6 personer, vad behdvs
for 3 personer?

-utvecklar sin
forméga att anvénda
enkla matematiska
modeller.
-behérskar
grundlidggande
matematik.

Vardagliga berdkningar i
mer an ett steg
Jamforelsepriser som kriaver
enhetsbyten

Omvandlingar mellan valutor
Proportionalitet

450g ost kostar 37,80 kr.
berdkna jimforelsepriset.

Enklare proportionalitet.
Proportionalitet ur
diagram, samt i flera led.

Negativa tal
Alla fyra riknesétten

4+ (=2)=(=3)*(=6)
-5
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Brak
Alla fyra rdknesétten. Med
olika ndmnare och blandad
form.

Hastighetsproblem i flera
steg

Omvandla mellan olika
tidsenheter

A cyklar 6,0 km pé 22
min. B gér med en
hastighet av 2,0 m/s. Om
bdda startar samtidigt, hur
mycket tidigare dr da A
framme vid malet 1,2 mil
bort?

Irrationella tal

kvadratrot V81
Potenser

Multi/div av potenser med 10*
heltalsexponent.

Omvandling mellan potens
och talformat

10° " 10321014
103 = 1000, 10-2=0,01




KARNKOMPETENSER i matematik

Forskola — ar 9

Bilaga 2

Strivansmal

Kompetens

Exempel pi kiinnetecken

Anteckningar

- utvecklar intresse

for

matematik samt

tilltro

till det egna

tdnkandet

och den egna

formégan

att lara sig

matematik och
och

att anvinda

matematik

1 olika situationer

Visar tilltro till sin
forméga

* Du forsoker pd egen hand och ber
om
hjélp om du kor fast.
* Du griper dig an nya uppgifter,
vagar prova och végar gora fel.
* Du har sjilvinsikt om ditt
kunnande.
Du vet vad du kan och &r bra pa.

- utvecklar sin
forméga att
forsta, féra och
anvinda

logiska
resonemang, dra
slutsatser och
generalisera
samt muntligt och
skriftligt
forklara och
argumentera

for sitt tinkande

Kommunicerar
och argumenterar

* Du kan beskriva, forklara och
argumentera for dina tankar bade
muntligt och skriftligt med hjélp

av
ord, symboler, bilder, konkret
material m.m.

* Du anvander och forstar det
matematiska symbolspréket t.ex.
likhetstecken, tabell, diagonal, och
siffra.

* Du lyssnar pa andra och sitter dig

ini
deras satt att tinka.

- inser véirdet av
och

anvander
matematikens
uttrycksformer

Tillampar sitt
matematiska
kunnande

* Du anvéander ditt matematiska
kunnande 1 olika situationer t.ex. i
andra skoldmnen och 1 ditt

vardagsliv.

* Du anvénder dina kunskaper i

motet
med nya moment i dmnet

matematik.

- utvecklar sin
forméga att
formulera, gestalta
och 16sa problem
med hjélp av hjilp
av matematik, samt
tolka, jimfora och

Hanterar och 19ser
problem

* Du hanterar och 16ser olika slags
problem
dér 16sningsmodellen inte &r given.
* Du klarar olika
problemldsningsuppgifter
sjdlvstindigt.
* Du provar olika 16sningsmetoder,
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vérdera 16sningarna
1 forhallande till
den ursprungliga
problemsituationen

- utvecklar sin
forméga att
anvinda enkla
matematiska
modeller samt
kritiskt
granska
modellernas
forutséttningar,
begrinsningar och
anvindning

drar
slutsatser och ser kopplingar till
andra
liknande problem.
* Du kan jdmfora och virdera olika .
16sningsmetoder.
* Du anvénder lampliga hjalpmedel.

Anvinder * Du kan anvénda tekniska
- utvecklar sin hjalpmedel hjdlpmedel.
forméga att * Du visar sdkerhet i anvindningen.
utnyttja * Du kan avgodra om ett svar ar
minirdknarens och rimligt.
datorns mojligheter
- inser att Forstar * Du kan ge exempel pé hur
matematiken har matematikens matematiken

spelat och spelar en
viktig

roll 1 olika kulturer
och

verksamheter och
far

kdnnedom om
historiska
sammanhang dér
viktiga

begrepp och
metoder inom
matematiken
utvecklats

och anvénts

betydelse och roll 1
vart samhille

utvecklats och anvénts genom
historien 1 olika kulturer.
* Du forstar att kunskaper 1
matematik ar
ett viktigt hjalpmedel i andra
skoldmnen och en grund for
fortsatt
utbildning och ett livsldngt
larande.
* Du inser att kunskaper i matematik
behovs for att kunna fatta viktiga
beslut i vardagslivet.




